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1. Introduccion

Una de las mayores dificultades que afronta el alumnado de Educacion Secun-
daria Obligatoria, para completar con éxito esta etapa de su escolarizacion, es la
falta de comprensién de lo que leen y la consecuente incompetencia tanto para
entender los conceptos y las ideas que se les presentan como para responder
adecuadamente a las tareas propuestas en el aula.

La preocupacién por la falta de comprensién lectora esta presente en la escuela
y en las familias, pero también la siente la sociedad en general que asume la
imagen de los adolescentes enganchados a lo visual y poco motivados por en-
contrar sentido y gusto a la lectura, aunque sea por placer.

A pesar de que la aficion por la lectura tiene un valor personal incuestionable, la
primera responsabilidad de la escuela es formar lectores competentes, es decir,
que cuenten con los mecanismos mentales necesarios para entender y para ex-
presar lo que se lee, se escucha y lo que se escribe en el aula. Esta afirmacién
se distancia de la idea, frecuentemente admitida, de que la lectura comprensiva
es objetivo y tarea Unica y exclusiva de las humanidades. En todas las areas
se precisa dicha habilidad y ningln profesor puede eludir la responsabilidad de
desarrollar en el alumnado la capacidad de comprender los textos mediante los
cuales transmite gran cantidad de conocimientos.

En definitiva, el desarrollo de la competencia textual debe ser un objetivo comin
a todo el profesorado para garantizar que sus alumnos y alumnas comprendan
lo que leen y sean capaces de expresarlo, tanto de forma oral como escrita.

No se trata de cambiar planes y programas de estudio. Ante todo, es primor-
dial sentir la necesidad de reflexionar sobre las implicaciones que conlleva el
trabajo interdisciplinar de la lectura, la escritura y la oralidad y, a continuacién,
adoptar aquellas estrategias que permitan su desarrollo en todas las areas del
curriculo.

Las decisiones tomadas, debidamente explicitadas, darén lugar a Plan de Lec-
tura de cada uno de los centros escolares, en la etapa de la Educacién Secun-
daria Obligatoria.

La finalidad del Plan de Lectura es coordinar las actuaciones reales que los
profesores estén llevando a la practica diariamente, no de forma puntual o
anecdotica. Por lo tanto, debe ser un instrumento dinamico sujeto a posibles
adaptaciones o modificaciones.

El Departamento de Educacion se compromete a apoyar y asesorar a los centros
en el cumplimiento de esta tarea, prevista tanto en la Ley Organica de Educa-
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cién como en el desarrollo de los curriculos en la Comunidad Foral de Navarra,
por considerarse uno de los factores que favorecen la calidad de la ensefanza.

El plan de lectura y escritura

en un nuevo contexto educativo

El actual curso escolar, 2007-2008, ha comenzado con varios acontecimientos
de gran importancia:

1. Han entrado en vigor tanto la Ley Orgéanica de Educacion como los nuevos
curriculos de Educacién Infantil, Primaria y Secundaria Obligatoria, con refe-
rencias expresas a la lectura y las bibliotecas escolares.

2. Se han publicado los resultados de la evaluacién PISA 2006 en la que el
Departamento de Educacion tomé parte con una muestra representativa de
Navarra.

2.1
Lectura y bibliotecas escolares en la LOE
y en los curriculos escolares de Navarra

El articulado de la LOE contiene importantes referencias a la lectura y las bi-
bliotecas escolares. Concretamente, la ley compromete a las Administraciones a
que presten atencién prioritaria al fomento de la lectura y el uso de las bibliote-
cas escolares como factores que favorecen la calidad de la ensefanza.

En cuanto al fomento de la lectura, la ley contempla:

~ El desarrollo de habitos de lectura en Primaria (tiempo de lectura diario de
lectura).

~ El fomento de la correcta expresion oral y escrita en Secundaria Obligatoria
(todas las materias deben dedicar un tiempo a la misma).

~ El afianzamiento de los habitos de lectura en Bachillerato (las administra-
ciones deben tomar medidas para que, desde todas las materias, se desa-
rrollen actividades que estimulen la lectura y la capacidad de expresarse
en publico).



~ La puesta en marcha un plan de fomento de la lectura.
En cuanto a las bibliotecas escolares, se prevé la elaboracion de planes para:

~ Completar la dotacion de las bibliotecas de modo que contribuyan al fomento
de la lectura y faciliten recursos para el aprendizaje desde todas las areas del
curriculo.

~ Organizarlas como espacios abiertos a la comunidad educativa.
~ Establecer acuerdos para el uso de bibliotecas municipales.

En Navarra, los Decretos Forales por los que se establecen los curriculos de las
ensefianzas de Educacién Infantil, Primaria y Secundaria Obligatoria sefalan,
entre otros, dos principios educativos que dan coherencia y continuidad al de-
sarrollo personal y formativo del alumnado:

~ El tratamiento de la lectura comprensiva, la escritura y la expresién oral a
través del aprendizaje de todas las areas de las diversas etapas y en las dife-
rentes lenguas presentes en los centros educativos, de forma coordinada, pues
éstas no se desarrollan en el individuo de forma independiente: se requiere un
tratamiento integrado que facilite la complementariedad de los aprendizajes,
el trabajo contrastivo entre los aspectos linglisticos especificos de cada lengua
y la transferencia, aplicacion y generalizacion de lo aprendido en las lenguas
vehiculares a las otras, y viceversa.

~ La biblioteca escolar como centro de recursos organizado, en todo tipo de
soporte, que apoye el aprendizaje de todas las areas del curriculo y fomente
la lectura.

Estos principios se vuelven a mencionan en el articulado de todos los decretos asi
como entre los objetivos y criterios de evaluacién de todas las areas curriculares.

2.2
Las evaluaciones de
las competencias lectoras

Es un hecho aceptado que dos de los factores que se correlacionan con el ren-
dimiento son las evaluaciones internas del rendimiento de los alumnos y las
evaluaciones externas periédicas. La evaluacion interna de los centros y las eva-
luaciones externas representan dos enfoques complementarios que se enriquecen
mutuamente. Por esto, el Departamento de Educacién viene potenciando la
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evaluacion interna de los centros y la evaluacion externa, tanto en el ambito foral
como a escala nacional e internacional. Los resultados que se obtienen con las
evaluaciones permiten detectar los puntos fuerte y las areas de mejora que van
a permitir encauzar los planes de mejora de los proximos anos.

A pesar de sus limitaciones, las evaluaciones internacionales suponen una apor-
tacion importante para los sistemas educativos. Suponen un consenso amplio y
multicultural en la definicién de objetivos, aportan informacién sobre los cono-
cimientos y las destrezas de los alumnos, permiten la comparacién de los resul-
tados de los distintos paises participantes, favorecen el estudio de tendencias,
ofrecen datos sobre los factores asociados al rendimiento e impulsan el conoci-
miento de las buenas practicas educativas de los sistemas educativos con rendi-
mientos superiores. Este Ultimo aspecto de las evaluaciones internacionales nos
informa sobre qué medidas comparten los paises con mejores resultados:

~ Aplican programas estructurados y sistematizados con objetivos curriculares
precisos y estandares de rendimiento que incluyen la descripcién de los apren-
dizajes esperados y ejemplos de producciones de los alumnos a determinados
niveles.

~ Utilizan los datos procedentes de la evaluacién externa para comprobar su
efectividad y aplican una evaluacion interna coherente con la externa.

~ Dentro del centro plantean actividades organizadas en tres ejes diferenciados,
pero coordinados entre si: lectura y escritura en las areas coincidentes con las
lenguas escolares, lectura y escritura como capacidades transversales al cur-
riculo y apoyos especificos para el alumnado en situacién de sufrir dificultades
lectoras.

~ En cuanto a las actividades fuera del centro, otorgan especial relevancia a la
implicacion de la familia y de la comunidad.

En cuanto a Navarra, los resultados de la evaluacién realizada por PISA en
2006 ofrecen una informacién muy valiosa sobre la competencia en lectura del
alumnado de 15 afios. La puntuacion media obtenida es el dato que tiene mas
difusiéon y que més alarma crea porque sitlla a nuestro alumnado en una tabla
por encima y por debajo de otros. No obstante, hay otro dato mucho mas tras-
cendente, en el ambito escolar, como es el resultado del rendimiento por niveles
de competencia. PISA agrupa los resultados de lectura en cinco niveles para
hacer mas comprensible el significado de las puntuaciones. Cada nivel indica
cierta competencia del alumnado, que viene descrita por el contenido de las pre-
guntas incluidas en el nivel y su dificultad. En Navarra, el porcentaje de alumnos
en el nivel que incluye tareas lectoras mas exigentes es mas bajo que la media



en la OCDE, lo que significa que pocos alumnos logran un nivel de excelencia en
lectura. Este es un dato muy a tener en cuenta a la hora de plantear la lectura
y escritura como un area de mejora para los préximos afos.

2.2.1
Qué competencias lectoras dominan nuestros alumnos

~ Nuestros alumnos comprenden la informacién explicita de los textos, tanto
continuos como discontinuos (graficos, esquemas con informacién de todo
tipo, etc.). Saben responder a las preguntas literales sobre el mismo, siempre
gue estén localizadas en un fragmento del texto.

~ Ademas, comprenden globalmente el texto; es decir, saben de qué trata en
lineas generales, saben cual es la idea general del texto y cuéles son los des-
tinatarios del mismo.

~ Tampoco tienen problemas para captar las caracteristicas psicoldgicas, los
estados de animo de los personajes, las cualidades morales de los mismos, la
atmosfera y el tono emotivo de una historia narrada, siempre y cuando sean
evidentes.

~ Es decir, comprenden los textos en sus aspectos mas literales y explicitos,
siempre y cuando no precisen de conocimientos previos complejos (tanto re-
feridos al conocimiento de la vida como a ciertos conocimientos de indole
académica).

2.2.2
Qué competencias lectoras no dominan nuestros alumnos

~ Nuestros alumnos, sin embargo, encuentran dificultades en un tipo de lec-
tura que exige mas profundidad y finura de pensamiento. Asi, por ejemplo,
si deben discriminar entre varias posibilidades cudl de ellas expresa la fi-
nalidad de un texto, los alumnos tienden a elegir aquellas opciones que se
refieren a la finalidad en general, sin matices, frente a la opcién que exige ir
al fondo de la cuestién y tener en cuenta el contexto del texto para responder
correctamente.

~ Tienen dificultad a la hora de deducir, sin ninglin tipo de ayuda, la idea prin-
cipal del texto, aunque si se trata de identificarla entre varias posibilidades, la
dificultad disminuye.

~ Tienen también problemas para organizar jerarquicamente la informacion de
un texto.
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~ Los alumnos fallan en tareas que les exige tener en cuenta informacién que
aparece distribuida a lo largo del texto, es decir que no esta localizada en un
punto del mismo.

~ Esta misma dificultad la encuentran cuando tienen que relacionar informacién
de dos textos diferentes para responder a la pregunta planteada.

~ También tienen dificultades cuando la tarea exige la comprensién de la estruc-
tura del texto. Es decir, saber identificar las partes, de qué trata cada parte y
la relacion que guardan entre si las mismas.

~ Cuando los alumnos deben buscar informacién en el texto para justificar una
premisa o comprobar una suposicion o hipdtesis, también tienen dificultades.
También tienen dificultades cuando tienen que buscar informacién en el texto
que cumpla varios requisitos.

~ lgualmente, tienen dificultades cuando la tarea que se les propone implica
relacionar sus conocimientos, tanto de la vida como académicos, para inter-
pretar la informacion del texto. Parece como si se produjese una brecha entre
sus experiencias, conocimientos e ideas y la informacién que transmiten los
textos. Por ello, también tienen problemas para emitir juicios criticos sobre el
contenido del texto a partir de sus conocimientos de la vida.

Los objetivos del plan de lectura y escritura

Con el plan de lectura se pretende que todo el alumnado que curse la Edu-
cacion Secundaria Obligatoria mejore sus competencias lectoras y desarrolle
habitos lectores eficaces asi como el gusto por la lectura.

~ Las competencias lectoras incluyen la capacidad de localizar y extraer informa-
cién de un texto, la capacidad de comprenderlo globalmente, de interpretarlo
y reelaborarlo personalmente, asi como la posibilidad de hacer valoraciones
personales y criticas respecto al contenido de la lectura y de reflexionar sobre
los aspectos formales y lingliisticos del texto.

~ Los alumnos de Educacién Secundaria Obligatoria deberian ser capaces de
leer, comprender y producir todo tipo de textos tanto orales como escritos; es-
colares y no escolares; tanto en prosa continua (textos narrativos, descriptivos,
expositivos, argumentativos o instructivos) como textos discontinuos (formula-
rios, anuncios, gréficas, tablas o mapas).



Se pretende que todo el profesorado de Secundaria se implique en este obje-
tivo, es decir, en la mejora de las competencias implicadas en la lectura en
todas las areas del curriculo y del habito lector.

~ La mejora de las competencias lectoras de los alumnos es tarea de todo el
profesorado, no solamente de los profesores de Lengua y Literatura.

~ Esta exigencia no se resuelve Unicamente leyendo textos de todas las &reas,
sino que existen una serie de requerimientos actitudinales y de tipo cognitivo
de la lectura que son comunes a todas las areas del curriculo. Por ello, un en-
foque del plan de lectura y escritura basado Unicamente en el area de Lengua
y Literatura seria un paso adelante, pero resultaria insuficiente.

En consonancia con los anteriores objetivos, se pretende que el centro educa-
tivo se implique en la mejora de las competencias implicadas en la lectura.

~ Siendo importante y fundamental la labor individual de los profesores y profe-
soras en sus respectivas aulas, no es suficiente. Cuando estas actuaciones se
coordinan y todas ellas se enfocan en el mismo sentido, se multiplica el efecto
del esfuerzo y del trabajo de cada profesor.

~ Por ello, es necesario que cada centro haga un plan de lectura y escritura de
centro que recoja y describa lo que realmente se hace en él para mejorar am-
bas. No se trata de elaborar un documento formal coherente y bien disefado.
Lo verdaderamente importante del plan es que coordine actuaciones reales
que los profesores estén llevando a la practica diariamente, no de forma pun-
tual o anecdética.

Todo lo anterior se vera multiplicado si se implica a las familias y a la sociedad
en general. Por lo tanto este objetivo se refiere a la necesaria implicacion de
todas estas instancias externas al Centro educativo.

~ La informacién, la sensibilizacién y la bisqueda de apoyo de las familias es
un objetivo importante del plan. El papel de la sociedad es un factor que ayu-
da a crear un clima de mejora y de conocimiento de lo que se esta realizando
en todos los campos citados anteriormente.
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Los fundamentos de un plan de lectura y escritura

4.1
El concepto de la lectura

La lectura es una destreza transversal al curriculo, de naturaleza interactiva, que
responde al objetivo de leer para aprender méas que aprender a leer.

Este concepto de la lectura supone que su tratamiento (ensefianza) descanse
en la capacidad de comprender e interpretar una amplia variedad de tipos de
textos, poniéndolos en relacién con el contexto en el que aparecen, de manera
que los alumnos sean capaces de recuperar informacion, de reflexionar sobre
las intenciones de los escritos, de reconocer los recursos utilizados por los au-
tores para transmitir mensajes e influir a los lectores y de extraer significados
a partir de la estructura y del estilo del texto.

En definitiva, se trata de que los alumnos posean las capacidades de lectura
y de expresién, oral y escrita, necesarias para desenvolverse en la sociedad
actual.

El curriculo de la ESO, que establece la LOE, incluye un conjunto de ocho compe-
tencias bésicas que deben desarrollar los alumnos en la ESO. Entre éstas destaca
la competencia en comunicacién linglistica que se refiere a la “utilizacién del
lenguaje como instrumento de comunicacion oral y escrita, de representacion,
interpretacion y comprensién de la realidad, de construccion y comunicacion del
conocimiento y de organizacion y autorregulacion del pensamiento, las emociones
y la conducta.”

Por otra parte, PISA se basa en este concepto de la lectura para fundamentar su
estudio y evaluar el nivel de rendimiento del alumnado en competencia lectora,
mediante la propuesta de tareas (comprender, interpretar o reflexionar), a partir
de una amplia gama textos escritos que presentan diferentes tipos de utilizacion
(uso educativo o personal, entre otros).

Relacionando PISA y los nuevos curriculos de la ESO, se puede concluir que el
plan de lectura y escritura debe incidir en:



La lectura y la escritura como medio para el aprendizaje.

La lectura como enriquecimiento personal desde el punto de vista es-
tético, de experiencias ajenas y via de conocimiento y enriquecimiento
personal.

La lectura como medio del desarrollo personal, afectivo y de conductas
ajustadas.

4.2
La lectura y la escritura en las areas del curriculo

El enfoque formativo que adopte el profesor en cada una de las areas de las
areas es de suma importancia para desarrollar los factores implicados en la
competencia lectora. Por ejemplo, un enfoque muy centrado en la memoriza-
cién, desarrollara las habilidades vinculadas con la recuperacién de la informa-
cién, pero no lo hara tanto en las habilidades implicadas en la comprensién glo-
bal o en la interpretacién y reelaboracién de textos. Mientras que un enfoque
que enfatice mas el desarrollo de competencias y el aprendizaje significativo
propiciara un desarrollo de estas otras habilidades.

Esto es lo que Howard Gardner ha denominado la “mente disciplinada”!.
Véase el siguiente grafico:

Requerimientos
de la lectura

Requerimientos de
las areas curriculares

Estos requerimientos comunes se pueden organizar de la siguiente forma:
a. Habilidades de tipo cognitivo (ejemplos):
~ Enfoques de analisis y sintesis.

~ Distinguir entre premisas y conclusiones.
~ Resumir un discurso o un texto.

1 GARDNER, Howard (2005): Las cinco mentes del futuro, Barcelona, Editorial Paidds.
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Dar explicaciones del “porqué” de algo observado.
Seguir un orden en una argumentacién o exposicion.
Analizar las relaciones entre partes (causa-efecto, etc.).
Extraer la idea principal de un texto o de un parrafo.

4 4 4 4

b. Habitos y actitudes (ejemplos):

Habito de perseverancia en la tarea.
Repaso de las tareas propuestas para comprobar si estan correctas (atencion,
minuciosidad...).

~ Orden y sistema en el trabajo.

c. Conocimientos previos:

Forma en la que se estructuran los conocimientos de las areas.
Relaciones entre los diferentes conocimientos.
Capacidad de usar los conocimientos para explicar la realidad.

4.3
Incorporacion de la lectura y la escritura en el aula

El plan de lectura y escritura contemplara la forma en la que se incorporen am-
bas, sin olvidar la expresion oral, como una tarea mas en el aula sin necesidad
de crear artificialmente un espacio dedicado a las mismas. La idea es que se
incluyan como una tarea ordinaria mas en el quehacer cotidiano.

Una de las competencias basicas del curriculo de Secundaria se refiere al tra-
tamiento de la informacién y a la competencia digital. Uno de los ejes de esta
competencia contempla la habilidad de pasar de la informacién al conocimien-
to. Pues bien, la informacién le llega al alumno por dos vias fundamentalmente:
mediante las explicaciones orales del profesor y mediante los textos escritos
(libros de texto, apuntes...). A partir de la informacién recibida, el alumno debe
elaborar el conocimiento mediante las tareas propuestas por el profesor. Con-
viene, por lo tanto, que en el plan de lectura y escritura se especifiquen las
tareas relacionadas con las mismas en el trabajo ordinario de la clase cuando
se imparte la asignatura.



¢Como incorporar la lectura como una tarea ordinaria?

El profesor en el aula

Selecciona y
transmite, XXX
INFORMACION

EVALUA

MRS ¢l proceso

Propone TAREAS
para que los alumnos [FRFEF

construyan su propio
CONOCIMIENTO

Utiliza

RECURSOS

4.4

Evaluacion del plan

Los principios y la propuesta de tareas presentados en este proyecto serdn
valorados por expertos (personas con conocimiento del tema, tanto de lectura
como de planes de mejora). Ademas, se podran incorporar las sugerencias que
se aporten desde los centros en cuanto a la pertinencia y tratamiento de las
medidas consideradas.

Se podrian distinguir tres momentos en la evaluacion del plan:
~ La evaluacion del plan “en si mismo”.

~ La evaluacion de su desarrollo (seguimiento).
~ La evaluacién de los efectos del plan.

15
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El plan de lectura y escritura del centro

5.1
Qué es un plan de lectura y escritura

El plan de lectura y escritura recoge el compromiso del centro para trabajar,
entre todos, los aspectos relacionados con la comprensién de textos y la produc-
cién de los mismos, tanto escritos como orales. Deberia, por lo tanto, distinguir-
se dos aspectos del plan: el compromiso real de todos los profesores, que se
traduce en buenas practicas docentes y el plan en cuanto documento.

Esta doble dimensién explica que muchos centros sin plan explicito consigan
mejores resultados en lectura que otros que tienen buenos documentos, pero
en los que nadie se compromete realmente (aunque si formalmente) a llevarlo
a la practica.

Un plan de lectura y escritura especifica las actuaciones que se van a llevar a la
practica durante el curso escolar. Estas actuaciones seran concretas y practicas
y se basaran en los principios que se presentan en el apartado 5.3 (entre otros
principios, ya que la investigacion cientifica en temas de lectura avanza de for-
ma bastante rapida, tanto a nivel nacional como internacionalmente).

Para darle forma al plan de lectura y escritura se pueden utilizar muchos esque-
mas. Tal vez uno de los mas sencillos consista en responder a las consabidas
preguntas sobre quién, qué, como, cuando y dénde.

~ Quién: es decir, qué profesores se comprometen a llevar a efecto
alguna medida para la mejora de las competencias implicadas en la
lectura.

~ Qué: es decir, qué medidas se van a implantar a nivel de Centro, de
Departamento didéactico y de aula.

~ Como: es decir, de qué forma se va a trabajar a nivel de centro y en
cada curso y materia.

~ Cuando: es decir, en qué momento del dia, de la semana o del curso
se van a trabajar estas medidas.

~ Dénde: es decir, en qué entornos se va a trabajar la lectura (biblio-
teca, dentro o fuera del aula...).



Véase un posible cuadro sindptico que se puede utilizar para esta labor. En cada
curso se especifican las actuaciones que se van a desarrollar en cada una de las
areas. De este modo, se obtiene una vision global, tanto por cursos como por
areas, y se facilita la identificacién de los aspectos de mejora.
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5.2
Caracteristicas del plan como documento escrito

El aspecto documental del plan se reducird al minimo. No se trata de elaborar
documentos tedricos, sino recoger lo mas fielmente posible lo que se va a hacer
en el afio y la valoracién de lo hecho (tal vez con media docena de paginas sea
suficiente).

Por lo tanto, el plan recogera cada afo el compromiso de los profesores para tra-
bajar los aspectos implicados en la comprension lectora, asi como la valoracién
de los profesores que el curso anterior han trabajado estos aspectos.

Conviene que en la elaboracion del plan se siga el esquema de los documentos
que se utilizan habitualmente en los centros para recoger acuerdos, compromi-
so0s, etc.
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5.3
Principios

A continuacion se exponen una serie de principios que conviene tener en cuenta a
la hora de elaborar un plan de lectura y escritura:

A. Incidir en aquellos aspectos en los que el alumnado tiene mas dificultades
a la hora de comprender y producir textos, tanto orales como escritos.

A la hora de establecer un plan de lectura y escritura es importante ajustar
las medidas a las necesidades detectadas en las diferentes evaluaciones de la
lectura, tanto las internas, realizadas por el propio centro, como las externas,
realizadas por la administracion educativa (téngase en cuenta los resultados
PISA comentados en otro apartado de este documento).

B. No importa tanto la cantidad, sino la calidad

A veces se tiene la impresion de que lo importante es que los alumnos lean
mucho. Siendo verdad que el habito lector contribuye a mejorar la lectura,
sin embargo, dadas las limitaciones de tiempo en las clases, conviene insistir
en que a veces es mejor restringir el nimero de lecturas y trabajar las que
se hagan sistematicamente y a fondo, sin perder de vista los objetivos de las
lecturas propuestas.

C. Buscar oportunidades

En un plan de lectura y escritura es importante descubrir oportunidades en
las que se puede trabajar textos, tanto a nivel de centro como en el aula. No
hay un criterio general. Desde cada area o materia, cada profesor buscard y
encontrara momentos privilegiados para practicar la lectura con sus alumnos
a la vez que trabaja en su materia. Por lo tanto, el plan de lectura no debe
suponer una sobrecarga del trabajo ordinario en el aula.

D. No es suficiente incluir textos en el quehacer del aula
Es importante incluir textos para trabajar en clase, pero no es suficiente. Lo
maés importante es ensenar a leer esos textos, ayudar a desentrafar el sentido
y el significado de los textos y reflexionar sobre los mismos. Estas cuestiones
deben ensefiarse explicitamente como herramientas de aprendizaje del area.

E. Trabajar todos los procesos lectores

El concepto implicito que muchos profesores tienen de qué es leer puede
llevar a que se trabajen solamente algunos de los procesos implicados en la
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lectura. Conviene que en un plan 