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Introduccion

La llegada a nuestros centros de alumnado inmigrante de lengua extran-
jera nos ha obligado a enfrentarnos a un problema nuevo para nosotros: la
ensefianza del espafiol como lengua segunda (E/L2), con todas las conse-
cuencias que ello comporta para el desarrollo de estos alumnos y para sus
posibilidades reales de acceder al conocimiento escolar.

Poco a poco hemos ido tomando conciencia del alcance de nuestra
nueva tarea. No basta con responder a las necesidades comunicativas basi-
cas de estos alumnos. En el marco de la ensefianza obligatoria debemos
plantearnos cémo ajustar nuestra respuesta educativa de manera que satis-
faga las necesidades lingisticas que estos alumnos tienen en funcién de los
objetivos educativos de esta etapa. En este contexto es necesario volver a
preguntarse como nos incorporamos al lenguaje® en determinada situacion y
edad, qué peculiaridades puede afiadir a ello la condicion de inmigrante,
como paliar la imposibilidad de tratar la lengua segunda como una educa-
cion bilingtie, cdbmo convertir la escuela y sus actividades en contextos sig-
nificativos y con sentido que favorezcan el acceso de estos alumnos a la lengua
del conocimiento escolar...

Como sabemos, el desarrollo del lenguaje esté directamente en relacion
con las posibilidades de recibir ayudas en el &mbito de la comunicacion y la
relacion social por parte de aquéllos que ya dominan y usan la lengua. Por
ello es de suma importancia tener en cuenta, aun en los casos en que la es-
colarizacion se realice en la Educacion Infantil, las necesidades linguisticas
de esta parte del alumnado, en la medida en que su competencia comunica-

1. 1. ViLa (1999: 160): “Inmigracion, educacién y lengua propia”, en La inmigracion ex-
tranjera en Espafia. Los retos educativos, Fundacion “La Caixa”.
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tiva pueda ser menor que la de sus comparieros nativos. El profesorado y el
centro deben prever y ajustar la atencion linglistica y el tipo de ayuda que
necesitan.

Desde el momento en que un alumno de lengua extranjera se incorpora
a un centro, necesitamos tener una idea mas 0 menos completa de cémo
plantear el proceso de adquisicidn y/o aprendizaje de la lengua segunda, e,
incluso, de los distintos escenarios curriculares que en este proceso se debe-
ran ir configurando, de manera que pueda darse el progreso del alumno hacia
una competencia comunicativa que le permita la adquisicion y el desarrollo
de capacidades previstas en el marco de la ensefianza obligatoria.

Por otra parte, la escolarizacion del alumnado de lengua extranjera nos
plantea problemas complejos, preexistentes en cierta medida, que tienen que
ver con el desarrollo de la competencia linguistica de las personas bilingties o
plurilingues, entendida ésta como competencia interdependiente que se
construye a través del uso de varias lenguas. Desde esta perspectiva, se hace
necesario reconsiderar los planteamientos curriculares de la ensefianza y del
aprendizaje de las lenguas con un nuevo horizonte: el desarrollo de una com-
petencia plurilingle y pluricultural que no se contemple como la superposi-
cion o yuxtaposicion de competencias diferenciadas, sino como la existencia
de una competencia compleja y compuesta que el usuario, en este caso el
alumno, pueda utilizar?,

Por esta razon, y aunque el propoésito principal al presentar esta pro-
puesta de curriculo para la ensefianza obligatoria es clarificar los objetivos,
la seleccion de contenidos y los procedimientos de evaluacion mas adecua-
dos del espafiol como L/2 en contextos escolares, parece conveniente llamar
la atencion del profesorado y de los centros sobre las cuestiones apuntadas,
para que revisen globalmente los objetivos y contenidos y la progresion en
el aprendizaje de cada una de las lenguas que se trabajan en la escuela. Para
ello se tendran en cuenta las distintas necesidades comunicativas que dichas
lenguas pretenden satisfacer y los procesos de transferencia y complementa-
riedad que se dan entre ellas.

Los alumnos inmigrantes, bien porque ya han tenido contacto con la
ensefianza de una lengua extrajera en su escolarizacion anterior, bien porque
su propia experiencia familiar les ha puesto en contacto con una o mas len-
guas distintas, ya han desarrollado una percepcion general de los fenémenos

2. Marco de referencia europeo para el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacién de lenguas
(2002). En adelante, MRE.
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linglisticos. Estan, por tanto, en las condiciones adecuadas para participar
con sus comparieros nativos en el descubrimiento o en el reconocimiento de
la pluralidad de lenguas y culturas, para alejarse del etnocentrismo, relativi-
zar pero también confirmar su identidad linguistica y cultural, reconocer la
importancia que tienen en los procesos comunicativos del lenguaje corpo-
ral, los gestos, los componentes del sonido, la masica, los ritmos... todos
ellos objetivos educativos de la Educacién Primaria®.

Evidentemente, estos alumnos en la ensefianza primaria han de trabajar,
ademas de los aspectos sefialados, los elementos basicos del sistema de la
lengua vehicular y el conjunto de destrezas que les permitan desarrollar apren-
dizajes especificos en las distintas areas del curriculo, satisfaciendo las nece-
sidades comunicativas que lleva consigo la lengua escolar, y adquiriendo un
paulatino desarrollo de la competencia comunicativa en sus dimensiones
linglistica, sociolinguistica y pragmatica. A lo largo de la ensefianza secun-
daria, este progreso se ampliard en extension y en profundidad, al tiempo
que se desarrolla una mayor sensibilidad hacia las lenguas y una mayor con-
ciencia de la interdisciplinariedad en su aprendizaje y de los distintos nive-
les de competencia con que se act(ia en cada una de ellas.

Conviene recordar, por altimo, antes de concluir estas lineas introduc-
torias, dos cuestiones esenciales. En primer lugar, tal como recoge el MRE,
el curriculo educativo, que tiene como meta el desarrollo de una competen-
cia plurilingie y pluricultural, no queda limitado al centro escolar. Esta
competencia plurilingtie y pluricultural puede iniciarse antes de la escuela y
continuar su desarrollo fuera de ella a través de la propia experiencia fami-
liar, la migracion y los viajes, los contactos entre generaciones, los medios de
comunicacion social... espacios educativos todos ellos a los que la escuela no
deberd ser ajena.

La segunda cuestion tiene que ver con la consideracion de que el éxito y
la eficacia en la educacion linguistica del alumnado inmigrante va a depen-
der en gran medida de las posibilidades de participacion en la vida escolar
que le brindemos, y de que sienta el deseo y la satisfaccion de la comunica-
cion en profundidad con sus compafieros y profesores. Sabemos que el
aprendizaje de la lengua y la integracion social van de la mano y que lo se-
gundo no es sdlo consecuencia de lo primero, sino también su motor.

3. MRE (2002: 170).
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Propuesta curricular para la ensefianza y el aprendizaje
de E/L2 en el marco de la ensefianza obligatoria

La intencion y finalidad dltima de este documento es ofrecer una herra-
mienta que permita al profesorado y a los centros planificar y programar
una ensefianza eficaz de E/L2, que facilite a los alumnos de lengua extranje-
ra el acceso al curriculum escolar en las mejores condiciones. Se trata de
ayudar a los profesores a organizar su actividad docente y a planificar los
procesos de ensefianza y aprendizaje, ya que de ello depende el desarrollo
por parte de los alumnos de un conjunto de capacidades y el aprendizaje de
unos contenidos, cuya ausencia o falta de dominio puede afectar directa-
mente a las posibilidades de desarrollo e integracion social de los alumnos
como futuros adultos y ciudadanos.

Para la elaboracion de esta propuesta, se han tomado como fuentes do-
cumentales el Marco de referencia para el aprendizaje, la ensefianza y la eva-
luacion de lenguas, al que ya nos hemos referido y el Plan Curricular del Ins-
tituto Cervantes (1994)?, asi como el Disefio Curricular para la ensefianza del
Espafiol como L2 en Contextos Escolares? y la Guia Didactica de Una Rayuela
(2000)3.

1. INsTITUTO CERVANTES (1994): Plan curricular del Instituto Cervantes, 1.C., Madrid. En
adelante, PCIC.

2. F ViLLaLea; M. HERNANDEZ (2001): Disefio Curricular para la ensefianza del Espafiol como
L2 en Contextos Escolares, Consejeria de Educacion y Universidades de la Comunidad de Murcia.

3. P. CanDELA et al. (2000): Guia Didéctica de una Rayuela, SGEL, Madrid.
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La propuesta curricular que presentamos es deudora de las siguientes fi-

nalidades:

— La comunicacion, entendida como comprension y expresion de men-
sajes orales y escritos con adecuacion, coherencia, cohesion y correc-
cion, en todos los &mbitos comunicativos del nifio o del adolescente:
el &mbito personal, el escolar y el social.

— El acceso a la lengua de instruccion, en el sentido de que la L2, en
este caso el espafiol, se convierta no solo en lengua de comunicacion,
sino también en lengua de aprendizaje, fundamental en el &mbito es-
colar y necesaria para la insercion en el mundo académico o laboral.

— El desarrollo de la persona, aprendiendo a ser y a convivir en una so-
ciedad plurilingtie y pluricultural, al amparo de unas normas y de
unos valores universales, y al servicio de la adquisicion de actitudes de
cooperacion y de participacion en igualdad de condiciones.

Estas finalidades* orientan el planteamiento de la propuesta curricular

que presentamos y sus posibles desarrollos. El uso que de la misma pueda
hacerse podemos contextualizarlo en dos escenarios curriculares principales:

a) Proceso de acogida. Ante la incorporacion del alumnado de lengua
extranjera se debe garantizar el tratamiento intensivo de la lengua y su apren-
dizaje con fines comunicativos. Esta primera fase, que suele abarcar de tres a
cuatro meses, puede estar apoyada en lo concerniente al analisis del curricu-
lumy a la concrecidn de intenciones por parte del profesor, en un enfoque
nocio-funcional, o en una metodologia de ensefianza por tareas; a ambos ha-
remos referencia a lo largo de este documento. En un principio, se pondra
enfasis en las funciones més necesarias para la comunicacion y en la com-
prension de distintos tipos de texto, atendiendo al tratamiento integrado de
las cuatro destrezas y a la organizacion del discurso. Existen diversos materia-
les basados en estos enfoques y que pueden ser de gran utilidad en el aula.

Conforme se vaya avanzando en la consecucion de los distintos tipos de
aprendizaje previstos, parece conveniente incidir en el enfoque de la ensefianza
por tareas que permitira retomar algunos de los conocimientos adquiridos de
forma funcional y ampliarlos con la perspectiva de una lengua instrumental que
no solo pretende la comunicacion como objetivo, sino también, y fundamen-
talmente, el aprendizaje y la autonomia personal en un sentido mas amplio.

4. Las finalidades que acabamos de anunciar componen un espacio curricular informado,
como advierte Coll, por esta triple via de reflexion: epistemoldgica, socioantropoldgica y psico-
pedagégica. C. CoLL (1987): Psicologia y Curriculo, Laia.
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b) Proceso de normalizacion progresiva del curriculum escolar. En esta
fase, se propone acceder al tratamiento especifico del componente textual de
los distintos saberes curriculares; esto es: al aprendizaje de la lengua vinculado
a determinadas areas del curriculum escolar. En este contexto, la lengua tiene
un proposito bien definido, que es el aprendizaje y, en consecuencia, el acceso
al conocimiento. Asi pues, la ensefianza de la segunda lengua debe abarcar la
complejidad de situaciones formales de comunicacion que tienen lugar en el
aula y los textos que se usan o producen en las mismas. Sin lugar a duda, los
alumnos preparados para asumir de manera natural estas situaciones formales
tendran mas posibilidades de éxito que aquellos que, con la mejor intencion,
han sido formados exclusivamente para comunicarse funcionalmente en dis-
tintas situaciones, sin conceder especial atencion al &mbito escolar y a los tex-
tos que le son propios.

Ambos escenarios curriculares cobran especial relevancia en el marco de
la ensefianza obligatoria, con alumnos inmigrantes que poseen distintas his-
torias escolares y familiares y con distintos proyectos migratorios. Se hace
necesario que los centros prevean el dispositivo organizativo y curricular ne-
cesario que garantice la maxima eficacia en la ensefianza de E/L2 y la incor-
poracion mas normalizada posible de estos alumnos al curriculum escolar.

Pensando en todo ello y en la diversidad de situaciones que pueden dar-
se en los centros educativos, nuestra propuesta aporta, en primer lugar, la
formulacion de unos Objetivos y unos Contenidos que, tal como propone el
MRE, se fundamentan en las actividades y en los procesos linguisticos que
los alumnos deberan llevar a cabo para satisfacer las necesidades escolares y
personales en lo relativo a procesos comunicativos, asi como las competen-
cias y estrategias que deben desarrollar para conseguirlo.

Habiendo concretado el qué ensefiar a través de la formulacién de obje-
tivos y contenidos, presentamos a continuacion la Evaluacion. Para facilitar
el analisis del progreso en el dominio de la lengua, y entendiendo que el
apoyo a este progreso también se da a través de la evaluacidn, se presentan
en Anexo una serie de descriptores (MRE 2002: 62-127) de competencia
categorizados y graduados de manera que vengan a constituirse en criterios
de evaluacion, poniendo de relieve tipos y grados de aprendizaje diferentes.

El resto de aspectos y dimensiones que aporta esta propuesta esta en fun-
cion de los distintos perfiles de profesorado que van a abordar la ensefianza
de E/L2. No todos ellos van a ser profesores de lenguas extranjeras, quiza
mas familiarizados con este tipo de analisis curricular, ni todos ellos tienen
en este momento el mismo tipo de representacion mental sobre el alcance y
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el significado de un enfoque comunicativo de la lengua. Teniendo en cuenta
esta diversidad de perfiles profesionales, hemos incluido una serie de consi-
deraciones de naturaleza didactica y metodoldgica. Asi mismo, recogemos
una lista de tareas para Primaria y para Secundaria y ejemplos de las mismas.

Nuestro proposito ha sido facilitar la labor del profesorado y la integracion
y adaptacion de estos alumnos al nuevo marco escolar, integracion y adapta-
cién que deben llevarse a cabo de la mejor forma posible y en las mejores con-
diciones, con el fin de garantizar el éxito académico de todos los alumnos, evi-
tando la exclusion social y la discriminacion dentro del ambito escolar y
contribuyendo, de esta forma, a mejorar el clima de convivencia y desarrollo
personal en nuestros centros.

1.1. Objetivos generales

Los objetivos generales identifican el conjunto de dimensiones sobre las
que debera configurarse la préctica educativa. Proponemos los siguientes:
1. Adquirir las habilidades basicas receptivas y productivas, tanto de la
lengua oral como de la escrita.
2. Desarrollar estrategias comunicativas en las distintas destrezas (ha-
blar, escuchar, leer y escribir).
Usar de forma adecuada los distintos registros sociolingisticos.
Aplicar la gramatica, el Iéxico y la ortografia de forma adecuada a los
distintos usos linguisticos y a las normas que los rigen.
5. Producir mensajes orales y escritos con adecuacién, coherencia, cohe-
sién y correccion.
6. Capacitar a los alumnos para evaluar su propio proceso de aprendizaje
y dirigirlo con la mayor autonomia posible.
7. Usar la lengua como instrumento de aprendizaje y de acceso al cono-
cimiento de las distintas areas curriculares.
Distinguir los usos formales de la lengua en situaciones académicas.
Valorar de forma positiva la diversidad cultural y linglistica de la so-
ciedad actual y desarrollar actitudes favorables hacia el conocimiento
y el encuentro con los otros.

P w

© o

1.2. Obijetivos especificos con relacion a las distintas dimensiones
comunicativas

Para concretar nuestras intenciones educativas, tomaremos como refe-
rencia los descriptores que proporciona el MRE. Estos descriptores recogen for-
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mulaciones relativas al dominio de la lengua y se presentan bajo categorias
que describen lo que distintos grupos de alumnos pueden hacer en contex-
tos de uso especifico y con distintos grados de competencia. Las escalas que
presenta el MRE estan libres de contexto para ser contextualizadas y adap-
tadas a los fines y necesidades que requieran los distintos usuarios.

Sobre esta base hemos formulado nuestros objetivos especificos. Su clasifica-
cion pone de relieve distintas actividades comunicativas y distintas estrategias
con arreglo a las siguientes categorias: expresion oral, expresion escrita, compren-
sion auditiva, comprension lectora, comprension audiovisual, interaccion oral e
interaccion escrita.

Aunque la lista de objetivos especificos pueda parecer excesiva, hay que
tener en cuenta que esta pensada para las dos etapas de la ensefianza obliga-
toria y que, en la mayoria de los casos, sera necesario dedicar mas de un cur-
so escolar a un tratamiento intensivo y especializado de la L2. Corresponde,
pues, a los profesores y a los centros seleccionar de manera equilibrada los
objetivos especificos convenientes en cada programacion, teniendo siempre
presente la necesidad de trabajar las cuatro destrezas (escuchar, hablar, leery
escribir) de forma equilibrada e integrada, y de atender a las reglas que regu-
lan los intercambios comunicativos donde interactdan los distintos interlo-
cutores.

En cualquier caso, es importante tener en cuenta que una ensefianza efi-
caz se correlaciona positivamente con propuestas que presentan un cuidado-
so analisis de objetivos, contenidos y planteamiento evaluador.

Expresion oral

1. Describiry presentar personas, situaciones, condiciones de vida, ac-

tividades diarias, cosas que le gustan y no le gustan o temas de su in-

terés con una secuencia lineal de elementos.

Describir personas, lugares y objetos.

Narrar historias siguiendo una secuencia lineal.

Relatar argumentos de libros o peliculas.

Relatar acontecimientos impredecibles.

Explicar puntos de vista sobre un tema, proponiendo las ventajas y

las desventajas de varias opciones.

7. Hacer declaraciones ensayadas, muy breves, de contenido predecible
y aprendido, que resultan inteligibles para oyentes que estan dispues-
tos a concentrarse.

oar LN
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8.

Exponer una presentacion breve y preparada sobre un tema de impor-
tancia en la vida cotidiana, o de las areas curriculares, con la suficiente
claridad como para que se pueda seguir sin dificultad la mayor parte
del tiempo y cuyas ideas principales estén explicadas con una razonable
precision.

Responder preguntas complementarias tras la exposicion de un
tema, pronunciadas con claridad y lentitud por parte de los interlo-
cutores.

Expresion escrita

1.

w

No ok

Escribir textos sencillos y cohesionados sobre una serie de temas coti-
dianos dentro de su campo de interés enlazando una serie de distin-
tos elementos breves en una secuencia lineal.

Escribir breves biografias y poemas sencillos sobre personas.
Describir brevemente hechos, actividades pasadas y experiencias perso-
nales.

Narrar una historia en la que se distinga su estructura claramente.
Escribir textos de caracter social: cartas, notas, postales... etc.
Escribir una resefia de una pelicula, un libro o una obra de teatro.
Escribir informes muy breves en formato convencional con informa-
cion sobre hechos habituales y los motivos de ciertas acciones.
Resumir, exponer y ofrecer su opinion con cierta seguridad sobre he-
chos concretos relativos a asuntos cotidianos, habituales o no, y so-
bre temas propios del conocimiento escolar.

Escribir textos argumentativos sencillos en los que se exprese la opi-
nion de forma razonada, sefialando ventajas, desventajas, argumen-
tos y contrargumentos que apoyen la tesis principal.

Comprensién auditiva

1.

Comprender informacion relacionada con areas de prioridad inme-
diata (por ejemplo, informacion personal y familiar muy basica,
compras, lugar de residencia, actividades escolares, orientacion pro-
fesional...) siempre que el discurso esté articulado con claridad y con
lentitud.

Comprender instrucciones sencillas relativas a como ir de un lugar a
otro, tanto a pie como en transporte publico.
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Comprender las ideas principales de un discurso claro y en lengua es-
tandar que trate temas cotidianos relativos a la escuela o al tiempo de
ocio, incluyendo narraciones breves.

Identificar el tema sobre el que se discute y las ideas principales de
un debate o de una conversacion entre hablantes nativos.
Comprender una conferencia o charla sobre un tema que le resulte
familiar con una presentacion sencilla y estructurada con claridad.
Seguir indicaciones detalladas.

Comprender informacion técnica sencilla, como instrucciones de
funcionamiento de aparatos de uso frecuente.

Identificar las ideas principales de los informativos radiofonicos y
otros materiales grabados mas sencillos que traten de temas cotidianos
pronunciados con relativa lentitud y claridad.

Comprension lectora

1.

2.

Comprender textos breves y sencillos sobre asuntos cotidianos con
vocabulario frecuente.

Comprender textos sencillos sobre hechos concretos que tratan de
temas relacionados con las distintas areas de conocimiento.
Comprender suficientemente las descripciones de hechos, sentimien-
tos y deseos que aparecen en cartas personales, de tal forma que sea
capaz de cartearse habitualmente con personas de la misma edad.
Comprender sefiales y letreros que se encuentran en lugares publicos
como el centro escolar, calles, establecimientos y servicios publicos...
por ejemplo: indicaciones para ir a un lugar, instrucciones y avisos de
peligro.

Localizar informacion especifica y aislar la informacion requerida
(por ejemplo, las diccionarios y enciclopedias, guias, “paginas amari-
llas”...).

Encontrar informacion especifica y predecible en material escrito de
uso cotidiano como listas, horarios, anuncios, prospectos, menus,
normativa escolar...

Seleccionar informacién procedente de las distintas partes de un texto
breve o de distintos textos con el fin de realizar una tarea especifica.
Identificar informacion especifica en material escrito sencillo como
cartas y catalogos, y en textos periodisticos breves que describen he-
chos determinados.
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10.

11.
12.

Identificar ideas significativas de articulos de periddico sencillos
que tratan de temas cotidianos.

Comprender instrucciones sencillas sobre juegos o aparatos de uso
cotidiano.

Comprender normas habituales en el ambito escolar y social.
Captar y distinguir actitudes implicitas como el humor, el sarcasmo
o la ironia en textos sencillos.

Comprensién audiovisual

1.

Identificar la idea principal de las noticias de television que infor-
man de acontecimientos, accidentes y hechos diversos cuando hay
apoyo visual que complemente el discurso.

Comprender peliculas donde los elementos visuales y la accion con-
ducen gran parte del argumento.

Identificar las ideas principales en documentales, entrevistas y progra-
mas educativos sobre temas relacionados con las reas curriculares.

Interaccién oral

1.

Participar en conversaciones con razonable comodidad y desenvol-
verse en intercambios sencillos y habituales sin mucho esfuerzo;
plantear y contestar preguntas e intercambiar ideas e informacién so-
bre temas cotidianos en situaciones predecibles de la vida diaria.
Expresarse sobre temas abstractos y culturales, como pueden ser: tex-
tos de los distintos saberes, peliculas, obras literarias, pictdricas, musi-
cales... intercambiando, comprobando y confirmando la informacion.
Discutir los pasos que hay que seguir para alcanzar un objetivo o ta-
rea comun, planteando sugerencias y respondiendo a las sugerencias
de los demaés, pidiendo y dando indicaciones.

Interaccién escrita

1.

Transmitir informacion e ideas sobre temas tanto abstractos como
concretos; comprobar informacién y preguntar sobre problemas o
explicarlos con razonable precision.

Escribir cartas y notas personales para pedir o transmitir informacion
sencilla de caracter inmediato, haciendo ver los aspectos mas impor-
tantes.
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1.3. Contenidos

A la hora de seleccionar los contenidos correspondientes al curriculum
de E/L2 para primaria y secundaria, hemos recurrido al PCIC, ya que
constituye el marco de referencia para la ensefianza y el aprendizaje del es-
pafiol como segunda lengua. El propio MRE aconseja a sus usuarios esta
forma de proceder:

Los descriptores tienen que seguir siendo globales con el fin de ofrecer una vi-
sidn de conjunto; las listas detalladas de microfunciones, las formas gramaticales y
el vocabulario se presentan en especificaciones linguisticas para lenguas concretas
(por ejemplo, Threshold Level, 1990). El anlisis de las funciones, de las nociones,
de la gramatica y del vocabulario necesarios para realizar las tareas comunicativas
descritas en las escalas podria formar parte del proceso de desarrollo de nuevas se-
ries de especificaciones linglisticas (MRE 2002: 38).

En cuanto a los contenidos se refiere, el PCIC establece cuatro bloques:

1. Lenguay comunicacion: contenido funcional (competencia discursi-

va: coherencia y cohesion).

2. Lengua y sistema: contenido gramatical (competencia gramatical:

correccion).

3. Lengua, culturay sociedad: contenido tematico (competencia socio-

lingUistica: adecuacion).

4. Lengua y aprendizaje: contenido pedagogico (competencia estraté-

gica: negociacion).

Para que estos blogues de contenidos resulten operativos con relacion al
MRE y en el contexto del enfoque comunicativo, debemos referirnos a las
subcompetencias que Canale y Swain proponen para desarrollar la competen-
cia comunicativa®. Segun estos autores, existen cuatro subcompetencias: gra-
matical, discursiva, sociolinguistica y estratégica, que se corresponderian res-
pectivamente con los contenidos gramaticales (lengua y sistema), con los
contenidos funcionales y discursivos (lengua y comunicacion), con los conte-
nidos tematicos (lengua, cultura y sociedad) y con los contenidos pedagdgicos
(lengua y aprendizaje).

Los tres primeros bloques del PCIC corresponden a contenidos de or-
den conceptual. En el Disefio Curricular para la Ensefianza del Espafiol como
L2 en Contextos Escolares® dichos contenidos conceptuales se clasifican segun

5. CANALE y SWAIN (1996): “Fundamentos tedricos de los enfoques comunicativos” (1 y
1), Signos 17 y 18, CPR, Gijon.
6. F ViLLAaLBA; M. HERNANDEZ (2001), op. cit.
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el esquema nocio-funcional’, que resulta muy Util a la hora de programar las
unidades de E/L2 y que, como hemos visto, también aconseja el MRE.

El cuarto blogue corresponderia a contenidos de orden procedimental y
actitudinal. A la hora de especificar dichos contenidos, hemos realizado la
adaptacion correspondiente al contexto escolar en los niveles de primaria y
secundaria obligatoria y hemos tenido en cuenta algunos conocimientos
esenciales pertenecientes a las distintas areas de conocimiento.

En el cuadro que aparece a continuacion, pretendemos poner de relieve
el paralelismo que a nuestro juicio puede establecerse entre las distintas ca-
tegorizaciones que formulan las fuentes consideradas con relacion a los con-
tenidos educativos:

Cuadro
Contenidos
pCIC Competencias Disefio Curricular...
(Canale y Swain) (Villalba-Heréandez)

1. Lengua y comunicacion. 1. Discursiva. 1. Funciones.
2. Contenidos gramaticales. 2. Lingiiistica. 2. Nociones.
3. Teméticos y sociolingiisticos. 3. Sociolinguistica.//— 3. Procedimientos y actitudes.
4. Pedagdgicos. 4. Estratégica.

1.3.1. Contenidos para E. Primaria. Bloques tematicos
a) Conceptuales
Lengua y comunicacion

Informacion general:

— Identificar personas, lugares y objetos.
Describir personas, lugares objetos y estados.
Comparar personas, objetos, lugares, situaciones y acciones.
Referirse a acciones habituales 0 del momento presente.
Referirse a acciones y situaciones del pasado.
Referirse a acciones y situaciones del futuro.

7. Para valorar en toda su extension la formulacion de contenidos desde una perspectiva
nocio-funcional, véase lo expuesto en la Il Parte de esta propuesta.
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Opiniones:
— Expresar y pedir opiniones sobre alguien o algo.
— Expresar y preguntar por acuerdo o desacuerdo.
— Corroborar y negar una afirmacion ajena.

Conocimiento y grado de certeza:

— Expresar conocimiento o desconocimiento.

— Expresar y preguntar por el grado de (in)seguridad.
Obligacion, permiso y posibilidad:

— Expresar y preguntar si es posible o no hacer algo.

— Expresar y preguntar por la obligacion de hacer algo.

Sentimientos, deseos y preferencias:
— Expresar y preguntar por gustos y preferencias.
— Expresar y preguntar por deseo y necesidad.
— Expresar y preguntar por sensaciones fisicas y dolor.

Sugerencias, invitaciones e instrucciones:

— Sugerir actividades y reaccionar ante sugerencias.
— Pedir a otros que hagan algo.

— Invitar a algo, aceptar y rechazar invitaciones y ofrecimientos.

— Ofrecer y pedir ayuda, aceptarla y rechazarla.

Usos sociales de la lengua:
— Saludar y despedirse.
Presentar a alguien y reaccionar al ser presentado.

interés, sorpresa, alegria, pena, etc.
Pedir perdon.

Dar las gracias.

Felicitar.

Organizacion del discurso:
— Dirigirse a alguien.
— Iniciar el discurso.
— Relacionar elementos y partes del discurso.
— Finalizar el discurso.

Control de la comunicacion oral:
— Sefialar que no se entiende.
— Solicitar la repeticion de lo dicho.
— Verificar que se ha comprendido.
— Deletrear y solicitar que se deletree.
— Solicitar que se escriba algo.

Reaccionar ante una informacion o un relato con expresiones de
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— Preguntar por una palabra o expresion que no se conoce 0 que se
ha olvidado.
— Pedir a alguien que hable mas despacio 0 mas alto.

Contenidos gramaticales

Pronunciacion de los sonidos:
— ldentificacion y produccion de sonidos vocalicos y combinaciones
de vocales.
— Identificaciéon y produccion de los sonidos consonanticos y grupos
consonanticos.

Entonacion:
— Segmentacion del discurso en grupos fonicos.
— Entonacion: identificacion y realizacion de los patrones entonati-
vos bésicos (enunciativo, interrogativo y exclamativo).

Acento y ritmo:
— Localizacion del acento.
— El ritmo de la frase en la cadena hablada.

Sustantivos:

— Género: diferenciacion del género por la terminacion. Casos espe-
ciales mas frecuentes. EI género de sustantivos referidos a personas
(parentesco, profesion...).

— Ndmero: formacion de plurales.

— Concordancia.

Articulo:
— Usos generales del articulo determinado e indeterminado. Con-
traccion.
— Presencia y ausencia de articulo. Casos especiales mas frecuentes:
en los tratamientos; con marcadores temporales; con hay/esta.

Adjetivo calificativo:
— Género y nimero. Concordancia.
— Comparativos y superlativos mas frecuentes.

Pronombre personal:
— Usos de las formas tonicas y tonas.
— En funcién de sujeto: presencia, ausencia y colocacion.
— En funcion de objeto directo y de objeto indirecto: usos generales;
doble pronombre.
— Reflexivos con verbos de uso frecuente.
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Demostrativos:
— Usos para identificar, sefialar y discriminar.

Posesivos:
— Usos de las formas tonicas y atonas: identificacion; relaciones de
propiedad.
— Presencia/ausencia del posesivo. Alternancia articulo/posesivo.

Indefinidos y cuantitativos:
— Uso de los mas frecuentes y formas apocopadas.
— Oposiciones: algo/nada; alguien/nadie; alguno/ninguno.
— Construcciones de doble negacion.

Interrogativos:
— Usos en la interrogacion directa.
— Contraste en el uso de algunos interrogativos, tales como qué/cual/
quién.
— Uso de los interrogativos mas frecuentes precedidos de preposi-
cion.
Numerales:
— Cardinales y ordinales de uso mas frecuente.
— Pesos y medidas mas frecuentes.

Usos de ser y estar:
— Uso de ser para identificar. Ser + sustantivo.
— Uso de ser para referirse a nacionalidad, profesion, lugar de origen.
— Uso de ser para expresar la hora 'y para referirse al tiempo.
— Uso de ser/estar + adjetivo calificativo.
— Uso de ser/estar + adverbio de modo.
— Uso de estar + de + sustantivo.
— Uso de estar + participio.

Tiempos verbales:

— Presente de indicativo de los verbos regulares e irregulares mas fre-
cuentes. Usos: expresion de acciones habituales; presente con valor
de futuro.

— Pretérito imperfecto. Usos mas frecuentes.

— Imperativo: usos para invitar a realizar una accion y para dar ins-
trucciones sencillas. Imperativo + pronombres atonos.

— Pretérito indefinido de los verbos regulares e irregulares mas fre-
cuentes.

— Pretérito perfecto en oposicion al indefinido (He cantado/canté).

— Futuro de los verbos regulares e irregulares mas frecuentes.
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Formas no personales:

Usos del infinitivo en funcion sustantiva y en perifrasis.

Usos del participio en funcion adjetiva y en los tiempos compuestos.
Usos del gerundio en perifrasis.

Perifrasis verbales, tales como tener que + infinitivo; ir a + infiniti-
vO; estar + gerundio; poder + infinitivo.

Adverbios y locuciones adverbiales:
— Uso de los mas frecuentes de cantidad (ej. cualquier, cualquiera,
alguno, alguna, al menos uno, todo...), afirmacion, negacion, modo.

Preposiciones y locuciones prepositivas:
— Uso y significado de las mas frecuentes.

Referencias temporales:
— Indicadores de la habitualidad y de la frecuencia (ej: nunca, a veces,
todos los dias, siempre, casi siempre...)
— Indicadores mas frecuentes del tiempo pasado, presente y futuro.
— Expresion de la hora, la fecha, la estacion del afio.
— Indicadores de anterioridad y de posterioridad con respecto al pre-
sente (ej: antes de, después de...).

Referencias espaciales:

— Indicadores de la localizacion espacial, tales como aqui, encima de,
al norte...

— Indicadores de proximidad, lejania, distancia.

— Indicadores de delimitacién espacial, tales como desde... hasta; de... a.

— Concordancia sujeto-verbo y sujeto-atributo. Orden de colocacion
de los elementos oracionales.

— Oraciones enunciativas (afirmativas y negativas).

— Oraciones interrogativas directas.

— Oraciones exclamativas y exhortativas. Uso de la interjecciones mas
frecuentes.

— Oraciones impersonales. Uso impersonal de los verbos haber, ha-
Cery ser.

— Oraciones comparativas con particulas de uso frecuente.

— Oraciones coordinadas con las conjunciones de uso mas frecuente.

Oraciones subordinadas:
— Sustantivas con el verbo en indicativo o en infinitivo.
— Adverbiales temporales, causales y condicionales con verbo en indi-
cativo e introducidas por las conjunciones mas frecuentes.
— Adjetivas con verbo en indicativo, introducidas por los relativos de
uso mas frecuente.



Propuesta curricular para la ensefianza y el aprendizaje de E/L2 27

Alfabeto:
— Las letras del alfabeto espafiol, mayusculas y minusculas.

Acento ortogréfico:
— Reconocimiento de la tilde como marca de acento prosddico.

Signos de puntuacion:

— Reconocimiento y transcripcion de los siguientes signos: coma,
punto y coma, dos puntos, punto final, puntos suspensivos, princi-
pio y fin de interrogacion, principio y fin de admiracién, parénte-
sis, guion.

Lengua, cultura y sociedad

Los temas que aparecen bajo este epigrafe pueden constituir el contexto
y la situacion que dan lugar a las diferentes muestras de lengua (dialogos,
textos de distinta naturaleza...) o pueden ser tratados como objeto especifi-
co de conocimiento propio del curriculum escolar en el aula de L2.

La escuela:
— Datos personales.
Normas, rutinas, horarios.
Nombres de los espacios y de los objetos de la clase.
Juegos y deportes.
Las materias escolares.

Matematicas:
— Los nimeros.
— Figuras geométricas.
— Signos y operaciones matematicas.
Transacciones y moneda.
Magnitudes y medidas.
El tiempo.
Localizacion en el espacio: croquis y planos.

Conocimiento del Medio:
— Los paises.
— El cuerpo humano.
— Los animales.
— Los alimentos.



28

Espafiol como segunda lengua (E/L2) con alumnos inmigrantes

Los ciclos anuales: estaciones, fiestas, vacaciones.
La metereologia.

El paisaje.

Mapas.

Personajes historicos.

Lengua y Literatura:

Relatos de experiencias vividas.

Album de fotos.

Narraciones imaginarias.

Descripciones.

Poemas y canciones.

Textos escolares: fichas, decalogo de normas, murales, diccionarios,
enciclopedias,

Cartas y postales.

Entrevistas para extraer informacion.

La educacion artistica:
— El color.
La imagen y la forma.
Elaboracion de composiciones plasticas: murales.
Manipulacion de materiales y construccion de objetos.
Canciones y musica.
Vestuario y caracterizacion de personajes.
Recitacion y puesta en escena.

Usos sociales:

La familia.

El barrio: los comercios.

La ciudad: establecimientos publicos y lugares de interés.
Gastronomia.

Las fiestas.

Temas transversales:
— El consumo racional.
— El reciclaje.
— Las mujeres en la historia y en la sociedad.
— Educacidn para la salud: alimentacion equilibrada.
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b) Procedimentales
Estrategias de comunicacion

Técnicas para el aprendizaje y la memorizacion de vocabulario:

Uso de diversas asociaciones mentales-textuales en un enunciado,
en rimas...

Uso de asociaciones sonoras 0 visuales.

Uso de asociaciones cinéticas.

Ayuda de diversas técnicas: repaso frecuente, listas clasificadas, cam-
pos semanticos...

Técnicas para la pronunciacion y la entonacion:
— Imitacion consciente del habla de los nativos.
— Repeticion para memorizar y declamar textos con ritmo y rima,
como canciones, poemas, refranes, adivinanzas y trabalenguas.
— Tararear esos textos para aprender el ritmo y la entonacion.

Técnicas para la interaccion oral:
— Recurrir a la lengua propia o a una segunda lengua.
— Pedir ayuda al interlocutor.
— Apoyarse en gestos.
— Ayudarse de parafrasis, ejemplos, comparaciones...
— Asegurarse de que se ha entendido y de que se ha sido entendido.

Técnicas de comprension:

Antes:

— Determinar para qué y con qué intencion se escucha o se lee un texto.
Identificacion de la idea general, en primer lugar, para luego buscar
detalles concretos.

Busqueda de datos concretos, prescindiendo del resto.
Formulacion de hipotesis previas acerca de lo que se va a oir o leer
a partir del titulo, la forma del texto, los paratextos, la situacion de
comunicacion oral, los gestos...

Deduccién por el contexto.

Activacion de los conocimientos previos: conocimientos generales
del mundo, conocimientos particulares del tema, conocimientos
particulares del tipo de texto.

Durante:
— Seleccidn de claves de distinto tipo: linguisticas, paralinguisticas y
extralinguisticas; asi por ejemplo, en el lenguaje escrito: imagenes o
tipografia; y en el lenguaje oral: entonacion, mimica, ritmo...
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Seleccion de palabras clave.

Atencién continuada a lo largo del discurso a la espera de obtener
mas claves.

Interpretacion del sentido de frases y de expresiones, evitando la
traduccion palabra por palabra.

Seleccion de las expresiones que organizan el discurso.

Despues:

Elaboracion de resimenes, esquemas, listas o dibujos; formular pre-
guntas o realizar acciones para demostrar que se ha comprendido.

Técnicas de expresion escrita:

Imitacion de textos modelo.

Planificacion: esquema o lluvia de ideas que se quieren transmitir.
Textualizacion: elaboracion de sucesivos borradores o producciones
parciales, focalizando en cada uno la atencion en los distintos as-
pectos textuales (contenido, organizacion del texto, correccién gra-
matical, aspectos estilisticos, etc.).

Revision del producto final.

Evaluacion del progreso entre el primer borrador y la version defi-
nitiva.

c) Actitudinales

Estrategias de aprendizaje

Proceso de aprendizaje:

Uso autdnomo y adecuado de los libros y materiales de aprendizaje.
Conexion de los nuevos conocimientos con los anteriores.

Control y autoevaluacion del proceso de aprendizaje.

Busqueda de ocasiones de préctica del idioma.

Actitud positiva ante la presencia del error.

Postura participativa y con toma de iniciativas.

Uso eficaz de los recursos disponibles: gramaticas, diccionarios,
consulta al profesor.

Uso de los otros recursos del entorno externo: hablantes nativos,
medios de comunicacion.

Control de los elementos afectivos:

Busqueda de textos —sonoros y de lectura— con temas de interés
personal o de los que se tiene conocimientos previos.
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Desarrollo de la cooperacion en el aprendizaje:

— Participacion conjunta en tareas de comunicacion.

— Participacion conjunta en tareas de observacion de fendmenos y de
formulacién de hipdtesis.

— Colaboracién en la consecucidn de los objetivos previamente esta-
blecidos mediante el dialogo.

— Permitir la participacion de los miembros del grupo, respetando las
ideas y los sentimientos del resto.

Planificacion del estudio:
— ldentificacion de los objetivos de las distintas actividades que se re-
alicen en clase.
— Capacidad de programar el trabajo de forma individual o en grupo.

Autoevaluacion:
— De los objetivos fijados.
— De las técnicas y de las estrategias que se utilicen.

1.3.2. Contenidos para E. Secundaria. Bloques teméticos
a) Conceptuales

Lengua y comunicacion

Informacion general:
— Transmitir lo dicho por otros.
— Relacionar informaciones mediante la expresion de causas, conse-
cuencias, condiciones y finalidad.

Opiniones:
— Expresar acuerdo y desacuerdo total o parcial.
— Mostrarse a favor o en contra de una propuesta o idea.
— Justificar y argumentar una opinion.
— Expresar juicios y valoraciones.

Conocimiento y grado de certeza:
— Expresar y preguntar si se sabe algo o si se conoce algo o a alguien.
— Formular hipdtesis.

Obligacion, permiso y posibilidad:
— Expresar posibilidad o imposibilidad.
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Sentimientos, deseos y preferencias:

Expresar sorpresa.

Expresar alegria.

Expresar pena o decepcion.

Expresar temor o preocupacion.

Expresar gratitud y reaccionar ante un agradecimiento.
Disculparse por algo que uno ha hecho y reaccionar ante una dis-
culpa.

Sugerencias, invitaciones e instrucciones:

Dar instrucciones a otros para que hagan algo.

Transmitir una peticién, encargo u orden y pedir que se transmita
un mensaje.

Aconsejar y reaccionar ante un consejo.

Prevenir y advertir; reaccionar ante advertencias.

Llamar la atencién sobre algo.

Usos sociales:

— Preguntar por la formula de tratamiento y proponer el tuteo si no
se trata de una situacion formal, como una entrevista de trabajo,
por ejemplo.

— Participar en intercambios sociales de la vida cotidiana sujetos a
cierto grado de formalidad.

Organizacion del discurso:

— Introducir un tema u opinion.
Coordinar y organizar elementos y partes del discurso.
Poner ejemplos.
Destacar determinados elementos del discurso.
Finalizar una intervencion o la conversacion general.
Redactar cartas, instancias, rellenar formularios, curriculum vitae...
segun las propiedades de cada uno de estos escritos (saludos, enca-
bezamientos, despedidas, fechas, formulas de tratamiento, aparta-
dos, etc.).

Control de la comunicacion oral:

— Mostrar que se esta siguiendo la intervencion de otra persona.
Indicar el deseo de continuar.
Animar a alguien para que continde.
Mantener activa la comunicacion en caso de dudas sobre la lengua
0 el contenido de la conversacion.
Corregir lo que uno mismo ha dicho.
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Parafrasear.

Repetir lo que uno mismo ha dicho.

Comprobar o indicar que se ha comprendido algo mediante un re-
sumen del significado o de la intencion expresada por el hablante.
Indicar inseguridad en cuanto a la comprension de algo.

Contenidos gramaticales

Pronunciacion de los sonidos:
— lIdentificacion y produccion de las variantes adecuadas segun el
contexto y la posicion.

Entonacion:
— Entonacidn y sintaxis: modalidades de entonacion correspondien-
tes a las interrogativas indirectas y a las subordinadas sustantivas,
adjetivas y adverbiales que se presentan en este nivel.

Acento y ritmo:
— Acentuacion de las palabras aisladas y distribucion de los acentos
en la frase.

Morfosintaxis de los sustantivos, adjetivos, articulos y pronombres:

— Casos especiales de concordancia de los sustantivos.

— Presencia/ausencia de articulo.

— Uso de los indefinidos y cuantitativos mas frecuentes.

— Agrupacion de articulo + indefinido (ej. el otro dia; el mismo dia).

— Formay uso de los posesivos.

— Numerales cardinales. Uso de los partitivos mas frecuentes.

— Formacion y uso de los superlativos de superioridad e inferioridad

relativa.

— Colocacion del adjetivo. Formas apocopadas.

— Uso de los interrogativos.

— Uso de los pronombres personales y de su colocacion.

— Uso de los pronombres personales con verbos reciprocos.

— Uso de lo y de los demostrativos neutros como referentes textuales.
Concordancia entre los elementos constitutivos del grupo nominal.

Morfosintaxis de los tiempos verbales:
— Morfologia y usos generales del presente de indicativo.
— Morfologia y usos del pretérito perfecto.
— Morfologia y usos del futuro imperfecto.
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— Pretérito indefinido de verbos regulares y de los irregulares mas fre-
cuentes.

— Uso del pretérito perfecto/indefinido en funcion de los marcadores
temporales: Hoy me he levantado a las 8h/Ayer me levanté a las 8h.

— Morfologia y usos del pretérito imperfecto.

— Pretérito pluscuamperfecto. Morfologia y uso més frecuente.

— Morfologia y usos del imperativo.

— Presente de subjuntivo. Morfologia. Uso del presente de subjunti-
VO en oraciones subordinadas.

— Correlacion de tiempos en el estilo indirecto.

— Perifrasis verbales de uso frecuente, tales como seguir + gerundio;
empezar a + infinitivo; volver a + infinitivo; dejar de + infinitivo.

Referencias temporales:
— Sistematizacion de los indicadores temporales de uso frecuente.
— Indicadores de relacion de diferentes momentos del pasado (gj. a
los dias, al cabo de los dias).
— Indicadores de duracion (ej. durante; llevar + gerundio; desde hace).

Referencias espaciales:
— Sistematizacién de los indicadores de localizacion espacial de uso
frecuente.
— Locuciones prepositivas de uso frecuente y casos de régimen prepo-
sicional (p. ej., acordarse de; pensar en).

Adverbios y locuciones adverbiales de uso frecuente.
Oraciones coordinadas.

Oraciones interrogativas indirectas.

Oraciones dubitativas, exhortativas y desiderativas.

Oraciones subordinadas:

— Sustantivas con el verbo en indicativo y en subjuntivo cuando ex-
presan sentimientos y opiniones, y cuando dependen de oraciones
impersonales.

— Adjetivas con verbo en indicativo.

— Adverbiales temporales con verbo en indicativo y en subjuntivo e
introducidas por las conjunciones y las locuciones conjuntivas mas
frecuentes.

Acento ortografico:
— Uso segun las reglas generales.
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Signos de puntuacion:
— Reconocimiento y transcripcion de los siguientes signos: diéresis,
comillas, raya.
— Reconocimiento de signos auxiliares: asterisco, corchete.

Abreviaturas:
— Uso de abreviaturas frecuentes.

Lengua, cultura y sociedad

Los temas que aparecen bajo este epigrafe pueden constituir el contexto
y la situacion que da lugar a las diferentes muestras de lengua (dialogos, tex-
tos de distinta naturaleza...), 0 pueden ser tratados como objeto especifico
de conocimiento propio del curriculum escolar en el aula de L2. Los sub-
apartados bajo los que se agrupan no se corresponden directamente con las
distintas areas de la Educacion Secundaria Obligatoria, sino con algunos co-
nocimientos necesarios para progresar en el &mbito escolar.

El centro escolar:
— Dependencias del centro. Interpretacion del plano.
Horarios, materias, normativa basica.
Formularios de becas, inscripciones, instancias...
Convivencia y coeducacion.
Conocimiento del sistema educativo espafiol: la ensefianza obliga-
toria, la formacion profesional, el bachillerato y la ensefianza
universitaria.

Geografia, Historia y Sociedad

— Monumentos historico-artisticos de la localidad y regién.

— Estudio geogréafico-historico de los paises de procedencia del alum-
nado de lengua extranjera.

— Personajes historicos o de interés social pertenecientes a distintas
culturas.

— Tradiciones, fiestas, manifestaciones artisticas propias del pais de
procedencia y del de acogida.

— La diversidad geogréafica de Espafia. La organizacion territorial y
administrativa del Estado espafiol.

— La Constitucion de 1978. Estudio de los derechos fundamentales.

— La Unidn Europea y la conformacion de un espacio geografico
mundial.
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Hechos historicos en la cultura occidental.
Derechos Humanos.

Solidaridad e interdependencia mundial.
El deporte en la sociedad actual.

El medio natural y el ser humano

Nutricion y salud. Enfermedad y alimentacion en las sociedades
desarrolladas. Higiene alimenticia.

Reproduccién humana. Fecundacion, embarazo y su prevencion.
Salud y sexualidad.

El agua un recurso limitado. Agua y vida. Uso responsable del
agua.

Ecologia y desarrollo humano en sociedades postindustriales.

Lengua y Literatura
— Narraciones y relatos breves de ficcion propios de diferentes culturas.
— Espafia e Iberoamérica.
— Autores y obras de la literatura universal.
— La publicidad. EI mensaje publicitario.

Educacion artistica
— Mudsica y folclore.
— Ciney valores.
— Comentario de una obra de arte.

b) Procedimentales
Estrategias de comunicacion

Técnicas de comprension y de asimilacion del sistema formal:
— Observacion de fenémenos y formulacion de hipdtesis.
Verificacion de hipotesis.
Desarrollo de razonamientos deductivos.
Comprension inductiva y global.
Generalizacion de las reglas observadas.
Comparacion de los rasgos del espafiol con los de la lengua propia.
Cuaderno de notas personales.
Restimenes.
Creacion de la propia gramatica de la lengua, revisandola, modifi-
candola y ampliandola.
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Técnicas para el aprendizaje y la memorizacion de vocabulario:

Uso de diversas asociaciones mentales-textuales en un enunciado,
en rimas...

Uso de asociaciones sonoras o visuales.

Uso de asociaciones cinéticas.

Ayuda de diversas técnicas: repaso frecuente, listas clasificadas,
campos semanticos...

Técnicas para la pronunciacion y la entonacion:
— Imitacion consciente del habla de los nativos.
— Repeticion para memorizar y declamar textos con ritmo y rima,
como canciones, poemas, refranes, adivinanzas y trabalenguas.
— Tararear esos textos para aprender el ritmo y la entonacion.

Técnicas para la interaccion oral:
— Recurrir a la propia lengua o a una segunda lengua.
— Pedir ayuda al interlocutor.
— Apoyo gestual.
— Ayuda de parafrasis, ejemplos, comparaciones...
— Asegurarse de que se ha entendido y de que se ha sido entendido.

Técnicas de comprension:
Antes:

— Determinar para qué y con qué intencion se escucha o se lee un texto.

— Identificacion de la idea general, en primer lugar, para luego buscar
detalles concretos.

— Busqueda de datos concretos, prescindiendo del resto.

— Formulacidn de hipdtesis previas acerca de lo que se va a oir o leer
a partir del titulo, la forma del texto, los paratextos, la situacion de
comunicacion oral, los gestos...

— Deduccion por el contexto.

— Activacion de los conocimientos previos: conocimientos generales
del mundo, conocimientos particulares del tema, conocimientos
particulares del tipo de texto.

Durante:

— Seleccion de claves de distinto tipo: linguisticas, paralingtisticas y
extralinguisticas; asi por ejemplo, en el lenguaje escrito: imagenes o
tipografia; y en el lenguaje oral: entonacion, mimica, ritmo...

— Seleccion de palabras clave.

— Atencion continuada a lo largo del discurso a la espera de obtener
mas claves.
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— Interpretacion del sentido de frases y de expresiones, evitando la
traduccion palabra por palabra.
— Seleccion de las expresiones que organizan el discurso.
Despues:
— Elaboracion de resimenes, esquemas, listas o dibujos; contestar pre-
guntas o realizar acciones para demostrar que se ha comprendido.

Técnicas de expresion escrita:

Reconocimiento y asimilacion de textos modelo.

Planificacion: esquema o lluvia de ideas que se quieren transmitir.
Textualizacion: elaboracion de sucesivos borradores o producciones
parciales, focalizando en cada uno la atencion en los distintos as-
pectos textuales (contenido, organizacion del texto, correccion gra-
matical, aspectos estilisticos, etc.).

Revision del producto final.

Evaluacion del progreso entre el primer borrador y la version defini-
tiva.

c) Actitudinales
Estrategias de aprendizaje

Proceso de aprendizaje:

— Reconocimiento del estilo de aprendizaje personal.

— Uso auténomo y adecuado de los libros y materiales de aprendizaje.

— Conexion de los nuevos conocimientos con los anteriores.

— Control y autoevaluacion del proceso de aprendizaje.

— Busqueda de ocasiones de practica del idioma.

— Actitud positiva ante la presencia del error.

— Postura participativa y con toma de iniciativas.

— Uso eficaz de los recursos disponibles: gramaticas, diccionarios,
consulta al profesor.

— Uso de los otros recursos del entorno externo: hablantes nativos,
medios de comunicacion...

Control de los elementos afectivos:
— Busqueda de textos —sonoros y de lectura— con temas de interés
personal, o de los que se tienen conocimientos previos.
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Desarrollo de la cooperacion en el aprendizaje:

— Participacion conjunta en tareas de comunicacion.

— Participacion conjunta en tareas de observacion de fendmenos y de
formulacién de hipotesis.

— Colaboracién en la consecucion de los objetivos previamente esta-
blecidos mediante el dialogo.

— Permitir la participacion de los miembros del grupo, respetando las
ideas y los sentimientos del resto.

Planificacion del estudio:

Identificacion de los objetivos de las distintas actividades que se rea-
licen en clase.

Planificacion y organizacién del trabajo en grupo.

Planificacion del estudio personal.

Identificacion y negociacion de las técnicas y de los procedimientos
mas efectivos.

Autoevaluacion:
— De los objetivos fijados.
— De las técnicas y de las estrategias que se utilicen.

1.4. Evaluacion

La evaluacion nos va a permitir la obtencion y el analisis sistematico de
toda la informacion que sea necesaria para llevar a cabo el desarrollo del cu-
rriculum, con el fin de determinar su grado de efectividad y de eficiencia en
un contexto determinado.

Como podemos deducir de la afirmacion anterior y tal como sefiala el
MRE, evaluar es un concepto mas amplio que medir o valorar la compe-
tencia o el dominio de la lengua. Incluye la eficacia de métodos y materia-
les concretos, el tipo y la calidad del discurso producido a lo largo de un
programa, la satisfaccion del alumno y del profesor y la eficacia de la ense-
fianza.

Resulta pertinente traer a colacion, nuevamente, las consideraciones que
al respecto hace el MRE, al sefialar como en la ensefianza de lenguas en los
centros escolares deben destacarse los objetivos relacionados con el desarro-
llo de competencias generales de la persona junto a la competencia comuni-
cativa, mientras que en adultos o personas que trabajan en campos especificos,
debera trabajarse en funcion de actividades de lengua especificas y de capa-
cidades funcionales en ambitos concretos.
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Al evaluar tendremos que tener en cuenta el uso que el alumno es capaz
de hacer de la nueva lengua en distintas situaciones comunicativas dentro
del contexto escolar: en el aula de espafiol, en el aula de ciencias... y en otros
espacios educativos del centro. Interesa conocer como se enfrenta a los nue-
vos conocimientos y en qué medida los llega a asimilar y donde radican las
dificultades mas importantes para progresar. Es decir, resulta mas atil saber
qué procedimientos es capaz de activar para resolver problemas comunicati-
vos y como incorpora los nuevos significados y destrezas, que contar con un
catalogo de palabras que conoce y habilidades descontextualizadas.

El siguiente cuadro®, presenta una vision articulada de las distintas di-
mensiones de la evaluacion del aprendizaje y de la ensefianza:

Qué Coémo Cuéando
— Actividades orales. - Grabacion. - En funcién de las necesida-
- Rejilla de observacion de acti- | des.
vidades de clase.
- Actividades escritas. — Cuaderno de actividades. - Semanalmente.
- Produccion de material. — Producciones de grupos.
- Consecucion de objetivos de | - Rejilla de observacion. - Al final de cada tarea.
una tarea.
— Proceso de ensefianza. — Diario del profesor. — Cada quincena o al final de
cada unidad.
Qué evaluar

En el Anexo que se incluye al final del documento encontramos una
descripcion amplia de tipos y grados de aprendizaje que pueden considerarse
indicadores de evaluacion. Se trata de una seleccion de las escalas de des-
criptores que el MRE pone a disposicion de sus usuarios.

Los descriptores presentan distintos grados de desarrollo de dominio de
la lengua y constituyen niveles comunes de referencia para todas las lenguas.
Los niveles comunes de referencia se pueden presentar en formatos distintos
y en grados variados de profundidad, pero la existencia de puntos comunes
fijos de referencia ofrece transparencia en la evaluacion y coherencia entre las
distintas lenguas.

8. P. CaNDELA et al. (2000): Una Rayuela. Guia Didactica, SGEL, Madrid.
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La intencién al proporcionar una serie de descriptores, que se relacionan
con los objetivos especificos del punto 1.2. de la primera parte de esta pro-
puesta®, es ayudar a aplicar el curriculum en situaciones variadas en relacion
a las necesidades de los alumnos. Un objetivo concreto se puede situar en un
nivel determinado, dependiendo de los alumnos o de la lengua (asi, el nivel
B2, por ejemplo, puede ser el deseable en un contexto y no en otro). En el
Anexo®, los objetivos especificos se ponen en relacion con las escalas corres-
pondientes, expresando un nivel estandar posible de desarrollo de capacidades,
al poner en practica las competencias necesarias para el dominio del espafiol
como segunda lengua.

En cualquier caso, corresponde a los centros y a los profesores que se
ocupan de la ensefianza con alumnos inmigrantes la adecuacion y la refor-
mulacion de los distintos niveles expresados en cada uno de los descriptores
en los contextos de ensefianza-aprendizaje en los que se encuentren.

Como y cuando evaluar

Los instrumentos de evaluacion pueden ser muy distintos y, entre ellos,
se encuentran desde las pruebas objetivas, que pueden presentar una gran
dificultad para algunos alumnos por no estar familiarizados con dichos pro-
cedimientos formales, hasta diversas escalas de observacion basadas en dis-
tintos tipos de indicadores.

A continuacion presentamos algunos instrumentos cuya utilidad estara
mas en funcion de la manera en la que se sirven de la evaluacion el profesor
y el alumno, que del instrumento en si mismo.

Como veremos, las primeras pautas que se presentan se inscriben en el
marco del desarrollo de una tarea y pueden constituir un contexto de autoeva-
luacion y de reflexion del alumno sobre su trabajo, mientras que otras presen-
tan una mayor vocacion descriptiva de la competencia linguistica del alumno,
de la que se podria servir el profesor para reconducir el proceso de ensefianza-
aprendizaje y para adecuar las propuestas de aula a las necesidades del alumno.

Partiendo del concepto de construccion de los aprendizajes lingUisticos en
el uso** el progreso académico de los alumnos se valorara segtn el grado de

9. Véase Parte |, apartado 1.2.
10. Véase Anexo.
11. En la segunda parte de esta propuesta se dara una explicacion del alcance y de la natu-
raleza de este concepto en el aprendizaje de segundas lenguas.
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desarrollo de capacidades que hayan adquirido al terminar de realizar una
determinada tarea. Tanto si se trata de una comunicacion oral como de una
escrita, los objetivos deben resultar claros, ya que se trata de juzgar en cada
caso si los alumnos han superado esos objetivos o0 no, partiendo del mo-
mento inicial en que se encontraban al comenzar la tarea en cuestion. En
este sentido, nos parece especialmente significativa la propuesta de evalua-
cion de la expresion oral y escrita que proponen Joaquim Dolz y Bernard
Schneuwly (1998)*? en el disefio de secuencias didacticas.

Este tipo de evaluacion presenta las siguientes ventajas a la hora de ser
aplicada a la ensefianza de una L2

1. Proporciona una evaluacion inicial de cada uno de los alumnos, ya
que siempre se parte de lo que el alumno sabe hacer en un género tex-
tual, oral o escrito, determinado. Es conveniente distinguir lo que
sabe hacer solo y lo que puede hacer con el apoyo de otro compafiero
0 del profesor.

2. A partir de la produccion inicial, se identifican aquellos contenidos
que los alumnos no conocen y que deben adquirir a lo largo de la se-
cuencia de actividades, permitiendo al profesor ajustar su ayuda
pedagdgica, y al alumno, autorregular su aprendizaje y tomar con-
ciencia de sus dificultades (evaluacion formativa).

3. La produccidn final sirve de evaluacion sumativa. Esta produccion se
analizara con el apoyo de una “parrilla” que recoja las formas de saber
buscadas (competencias), teniendo en cuenta los contenidos selec-
cionados y mostrando la mejora respecto a la evaluacion inicial.

Como ejemplos, proponemos a continuacion varias parrillas para realizar
una evaluacion inicial de los alumnos al comenzar la tarea y una evaluacion fi-
nal, tras el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se trata de valorar la competen-
cia que presentan ante un determinado tipo de texto. El grado de desarrollo
de determinadas capacidades se valorara al final de la tarea como grado de
consecucion de los objetivos y contenidos de aprendizaje planteados. Aungue
proponemos una tarea concreta para Primaria y otra para Secundaria, estos
modelos pueden adaptarse a cualquier otra situacion, modificando los aspec-
tos que queremos observar.

12. J. DoLz; B. ScHNEuwLY (1998): Pour un enseignement de I'oral, ESF, Paris.
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1.4.1. Ejemplo para E. Primaria: relato de experiencia vivida®®

Evaluacion inicial

Realiza una presentacion

Si

No

. Usa férmulas de saludo

. Dice su nombre

. Anuncia su historia

Organiza la informacion

Si

No

. Da informacién suficiente

. Integra la informacion de otras fuentes

. Cuenta la historia en orden

. Usa conectores de orden (primero, después, luego, al final...)

. Evita las repeticiones de palabras

o220 @ 2 T B~ I G B\ G I ]

. Utiliza un Iéxico preciso

Pronunciacién

Si

No

. Segmenta la cadena acUstica en las unidades que la

componen: sonidos y palabras.

. Articula los sonidos correctamente

. Entonacién y tono adecuados

. Nivel de voz suficiente

13. Adaptado de DoLz; NoVERRAZ; SCHNEUWLY: (2001): Séquences didactiques pour I'oral
et pour I'écrit, vol. 11, 3°-4°, De Boeck-Corome, Bruxelles.
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Evaluacion final

Relato de experiencia vivida Si No Excelente

. El texto es adecuado al género y a la intencion del autor

. El texto presenta unas partes diferenciadas:
presentacion, desarrollo y conclusion

. Contenido coherente

. Orden cronoldgico y/o logico

. Describe la situacion inicial con Iéxico preciso:

Cuando

Doénde

Qué

Con quién

Como

Por qué

. Usa conectores para unir las partes del desarrollo

. Presenta una conclusion

. Pronunciacion:

Articulacion clara de sonidos...

Entonacion adecuada

Ritmo y pausas correctos

. Controla el registro
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1.4.2. Ejemplo para E. Secundaria: una exposicion sobre
un tema de Ciencias Naturales

Evaluacion inicial

Comprension oral de un video Si No

. Identifica que el video trata ciertos temas de C. Naturales

. Capta la idea principal

. Capta algunas ideas secundarias

. Distingue las palabras clave

. Entiende la intencién del emisor

. Comprende los elementos no verbales

. Identifica las palabras que marcan un cambio de tema

. Distingue el tono del emisor o emisores

Ol N[O W|DN|F

. Segmenta la cadena acustica

(Para rellenar por el alumno):

Comprension escrita Si No

El texto trata de un tema de ciencias

Tiene un titulo

Esta dividido en partes

Cada apartado tiene un subtitulo

La informacién es real

oo s W N e

Las palabras desconocidas son:

7. Aparecen los conectores...

En primer lugar

En segundo lugar

Por un lado

Por otro

Para terminar

8 El texto presenta una imagen para apoyar la informacion

9. Se trata de un texto expositivo

14. Op. cit., vol. 1V, 7°/8°/9°,
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Evaluacion final

Objetivo  |Parcialmente No

Produccion escrita
alcanzado | alcanzado | alcanzado

El texto presenta un titulo

Esta organizado en partes

Cada apartado presenta un subtitulo

Cada parte viene introducida por un conector.

Las informaciones estan documentadas

OOl s ®INE

Las informaciones estan expuestas de forma
ordenada y l6gica

~

Utiliza 1éxico especifico

8. Acompafia el texto con algin soporte visual

9. Segmenta la cadena escrita en las unidades que
la componen: silabas y palabras

10. Separa los parrafos y las oraciones con signos
de puntuacién

11. Usa las tildes diacriticas

A continuacion presentamos otro tipo de instrumentos de evaluacion de
caracter mas global. Las siguientes tablas'® presentan escalas de observacién
para valorar la competencia comunicativa global del alumno en una L2, ba-
sadas en distintos tipos de indicadores.

15. F ViLLAvA y M. HERNANDEZ (2001): op.cit.



Propuesta curricular para la ensefianza y el aprendizaje de E/L2 47

1.4.3. Tabla: Competencia comunicativa oral en E/L2

) Adecuacion
- y Fluidez o ) .
) léxico | Gramética Pronunciacion| al registro y | Interaccion
Contenidos y acento N
[a situacion

4(31211141(3]2|1{4|3|2|1|4|3|2|1]|4|3|2|1]4|3|2]|1

1. Actlia autbnomamente para preguntar por el
nombre de las cosas y pide traducciones cuan-
do es necesario.

2. Informa acerca de datos personales: nombre,
edad...

3. Es capaz de actuar lingiiisticamente para lla-
mar la atencion, pedir permiso, pedir objetos
prestados, informar sobre problemas...

4. Informa sobre datos de familiares y de otros
compaiieros.

5. Es capaz de referirse a alguien describiéndolo
fisicamente.

6. Puede manifestar opiniones acerca de otros.

7. Informa sobre actividades cotidianas.

8. Puede concertar citas y proponer actividades a
compaiieros.

9. Actla adecuadamente al aceptar o rechazar
sugerencias y proponer alternativas.

11. Puede entender sencillas explicaciones sobre
juegos y deportes.

12. Informa sobre el grado de conocimiento de
juegos y deportes pidiendo explicaciones
cuando asf lo requiere.

13. Maneja recursos para protestar y justificarse en
juegos y deportes.

14. Es capaz de indicar la localizacion de algo en
un plano y en un espacio cerrado.

15. Puede pedir informacion para localizar direc-
ciones y servicios en su localidad.

16. Puede recabar informacion acerca de la exis-
tencia de tiendas, servicios...

17. Domina recursos variados para ser usuario de
transportes pablicos, adquiriendo billetes, infor-
mandose sobre el recorrido, paradas...

18. Describe ropas y complementos refiriéndose al
color, material...

19. Maneja recursos lingiiisticos para poder reali-
zar compras: pedir productos, preguntar por el
precio, pedir la vez, pagar...

20. Puede informar acerca de habitos higiénicos,
alimenticios, de ocio...

21. Informa sobre los sintomas mas comunes referi-
dos a estados de salud.

22. Colabora en exploraciones médicas y es ca-
paz de entender sencillas preguntas e instruc-
ciones.

23. Es capaz de concertar citas médicas, cara a
cara o telefénicamente.
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1.4.4. Tabla: Niveles de competencia comunicativa'®
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16. Adaptacion de un cuadro de autoevaluacion perteneciente al proyecto “European Lan-

guage Portfolio” en F. ViLLALVA y M. HERNANDEZ, 0p. Cit.
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Finalmente, el siguiente protocolo, puede facilitar la realizacion de un
diario del profesor permitiéndole sistematizar sus observaciones y reflexionar
y valorar su préactica docente.

1.4.5. Protocolo: Diario del profesor?

Curso Unidad Fecha

1. Grado de interés y motivacion de los alumnos

Claves de interpretacion:

- ¢Participan todos los alumnos en las actividades?

- ¢las realizan espontaneamente?

- ¢Piden otras actividades para ampliar o reforzar su aprendizaje?

- ¢Preguntan sobre las actividades propuestas, por aspectos de contenido o sobre aspectos de
la cultura espafiola?

- ¢Contrastan “ideas” que ellos construyen sobre la lengua o sobre la cultura espafiola, con el
profesor o con otros comparieros?

2. Grado de funcionamiento de las actividades

— El profesor ¢se siente a gusto en el desarrollo de las actividades? Si no es asi, ¢por qué?
- Los alumnos ¢comprenden y realizan facilmente la actividad?

- la gestion de las actividades ¢es facil?, ¢es complicada?, ¢por qué?

- ¢las actividades estan adaptadas a las distintas competencias y ritmos de los alumnos?
- ¢Tienen en cuenta los conocimientos previos?

3. Grado de cumplimiento de lo programado

- Lla unidad ¢ha ocupado mas/menos tiempo de lo previsto? ¢Por qué?
— El orden previsto para las actividades ¢se ha respetado/no se ha respetado? ¢Por qué motivos?
- ¢Hay actividades que no se han realizado? Razones.

4. Grado de consecucion de los objetivos

- ¢En qué grado se han cumplido los objetivos propuestos?

- ¢Es adecuada la organizacion de los contenidos?

- ¢Hasido correcta la planificacion temporal?

- Los alumnos ¢han podido interactuar?

- la organizacion de la clase ¢ha permitido el trabajo de todos?

- Los materiales y recursos ¢eran adecuados para la consecucion de los objetivos y contenidos
programados?

5. Sugerencias

- Introduccion de actividades de refuerzo o facilitadoras.
- Propuesta nueva de planificacion de la secuencia de actividades.

17. P. CanDELA et al. (2000): Una Rayuela. Guia Didactica, SGEL, Madrid.



Parte Il
Fundamentacion didactica y metodoldgica

2.1. El enfoque comunicativo: definicion y caracteristicas

Lo gue se conoce como enfoque comunicativo responde a un cambio de
concepcidn en la ensefianza de segundas lenguas originado a comienzos de
la década de los 70. Esta nueva orientacion supuso la reformulacion de las
bases teoricas en la didactica, y por lo tanto en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, y, consecuentemente, su ruptura con las doctrinas estructuralis-
tas vigentes hasta entonces. Estamos ante una corriente metodoldgica que
parte de la siguiente premisa: la lengua deja de concebirse exclusivamente
como objeto de conocimiento en si mismo para pasar a ser considerada ins-
trumento de comunicacion. De este modo, conocer una lengua no supone
Unicamente aprender las normas que rigen el proceso comunicativo sino
también ser capaz de utilizar cualquier recurso o estrategia que facilite y ca-
nalice, que construya, el acto de la comunicacion. Asi, el conocimiento lin-
glistico per se pasa a un segundo plano y la capacidad de uso de la lengua
como herramienta que posibilita al usuario para hacer, se conforma como
nuclear en este nuevo planteamiento.

Este enfoque esta hoy en dia tan plenamente aceptado que incluso el
Consejo de Europa en su MRE?, concibe al alumno como miembro de una
sociedad de la que sus actos de habla forman parte siempre con el proposito
de conseguir un resultado concreto.

1. Vid. MRE (2002:20).
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El enfoque comunicativo trasciende el sistema de la lengua para, desde
la reflexion de las normas, llegar a saber cual es la formulacion linglistica mas
apropiada a cada situacion o contexto. Se trata de hacer ver al alumno que
lo correcto no es lo mismo que lo adecuado y que son varios los conoci-
mientos que debemos unir a la norma para lograr una comunicacion satis-
factoria.

Por lo tanto, resulta obvio que las clases de L2 cambian a partir de aqui
su concepcion. Dejan de ser un ambito en el que se trabaja fundamental-
mente con la técnica de la repeticion y con la frase como elemento basico
para pasar a convertirse en un espacio comunicativo en el que lo fundamen-
tal es decir y no tanto el como se dice. Pero esta afirmacion no debe malin-
terpretarse. jClaro que es importante conocer las normas gramaticales y saber
usarlas! Sin embargo, lo prioritario es comunicar, aungue en algiin momen-
to se haga con errores, y saber como hacerlo en cada circunstancia. Desde
esta concepcion, el error se convierte en un estadio por el que el alumno pasa
inevitablemente como condici6n sine qua non para aprender a comunicar.

El enfoque comunicativo plantea, de igual modo, que el aprendiz sienta
la necesidad de usar el lenguaje para conseguir algo. Es el instrumento que
se emplea para convertir un proposito en realidad; por lo tanto, se impone
llevar al alumno a situaciones reales o cercanas a su realidad, a sus necesida-
des. El aula, espacio de comunicacion, debera albergar actos comunicativos
veridicos y que formen parte de su quehacer cotidiano. Por ello, se torna
imprescindible la introduccion del aspecto sociocultural, mas concretamen-
te la llamada cultura no formal o cultura con minuscula, el componente ex-
tralinguistico de la comunicacion: los gestos, el contacto fisico y visual, la
distancia entre interlocutores... Se trata de ensefiar para comunicar a partir
de un andlisis de las necesidades.

La competencia comunicativa y sus subcompetencias

Segun la vigésima segunda edicion del DRAE (22 acepcion), competen-
cia se define como “pericia, aptitud, idoneidad para hacer algo o intervenir
en un asunto determinado”. A partir de aqui, la competencia comunicativa se
refiere a las aptitudes que permiten la comunicacidn, es decir, comprender
y producir textos®. La novedad en la introduccion de este concepto la apor-

2. Entendiendo texto lato sensu, es decir, como “enunciado o conjunto coherente de enun-
ciados orales o escritos” (DRAE, 222 ed., s.v.).
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t6 el linglista Dell Hymes al proponer ideas contrarias a la tradicion choms-
kyana. Segiin Hymes, el conocimiento del sistema lingistico no garantiza el
éxito de un acto comunicativo sino que, para ser competente en este ambi-
to, el usuario afiade otros recursos, capacidades y habilidades a los estricta-
mente linglisticos. Sin ellos, la comunicacion no tendria éxito.

Ha sido Michael Canale quien ha desglosado la competencia comuni-
cativa en cuatro areas de conocimiento y habilidad: competencia gramati-
cal, competencia sociolingiistica, competencia discursiva y competencia
estratégica®. Sin duda, existen en el individuo otras muchas competencias
generales que interactuan con éstas y que contribuyen a lograr el propésito
del acto comunicativo*.

Competencia gramatical. Se centra en el conocimiento y la habilidad re-
queridas para comprender y expresar adecuadamente el sentido literal de las
expresiones: destrezas léxicas, fonoldgicas, sintacticas, semanticas...

Competencia sociolinglistica. Tiene en cuenta los factores contextuales
para buscar la adecuacion de un significado dado a su representacion con-
creta propia de un contexto determinado. Es decir, vela por encontrar el es-
tilo apropiado a cada entorno y a cada contexto comunicativo en funcién
de factores como el registro, la actitud y, de forma especial, el interlocutor,
puesto que la adecuacidn sociolingtistica proyecta en si misma la relacion
que se establece entre los interlocutores.

Competencia discursiva. No es otra que la que permite dar cohesion en la
forma y coherencia en el significado para que los textos sean inteligibles; es
decir, por una parte, union estructural en un texto a través, por ejemplo, de
nexos 0 marcadores del discurso; y por otra, relacion l6gica entre frases de
forma que exista una asociacion de contenidos entre ellas.

Competencia estratégica. Permite, mediante recursos verbales y no verba-
les, compensar los fallos en la comunicacion —tanto de comprension como
de expresion— ocasionados por carencias producidas en alguna de las anterio-
res destrezas.

3. Cfr. CANALE (1995: 63-81).

4. El Marco de refencia europeo distingue como componentes de la competencia comunica-
tiva la lingiistica, la sociolingiistica y la pragmatica. Dentro de esta Gltima incluye las que Ca-
nale especifica como estratégica y discursiva. No obstante, nos parece mas clara la clasificacion
de Canale.
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Veamos algunos ejemplos que pueden ilustrar errores que se producen
en cada una de las subcompetencias descritas:

a) Gramatical
Un alumno extranjero le dice a su compafiero:

—Tengo que hacer un trabajo sobre historia, asi que me voy a la libreria.
—¢Y por qué no usas los libros que tenemos aqui en la biblioteca del colegio?
—iVaya, siempre me confundo! Eso queria decir, que me voy a la biblioteca.

b) Sociolinglistica
Un nifio con pocos conocimientos de la lengua espafiola, ha sido alec-

cionado por sus profesores para que, en caso de perderse en la ciudad, pre-
gunte educadamente a un adulto del siguiente modo:

—Por favor, ;podria decirme dénde esta la Plaza Central?

A partir de este conocimiento formal, su sentido comun le lleva a pre-
guntar a un compariero en el patio del colegio:

—Por favor, ;podria decirme dénde esta el bafio?
Sin duda alguna y aunque se trata de una frase gramaticalmente correc-
ta, producira las risas y burlas de sus compafrieros.

c) Discursiva
Imaginemos que un nifio le cuenta a otro qué hizo el dia anterior y co-
mienza su exposicion del siguiente modo:
—Después me fui a casa de mi tia
Inevitablemente, el otro nifio le preguntara:
—;Después de qué?
Si no sabe que después implica la existencia de una accion previa, no po-
dra entender qué le pregunta su amigo.
Un ejemplo mas, en este caso para demostrar la coherencia textual:
—Tenemos gimnasia.

—Esta lloviendo.
—No le importa.
Aunque pudiera parecer que se trata de frases inconexas, la segunda in-

tervencion expresa una excusa del interlocutor, a modo de deseo, para no
salir a hacer gimnasia al exterior.
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d) Estratégica
Volvamos a ese nifio que ha decidido ir a la “libreria”.

—El profesor me ha dicho que no hace falta que me gaste dinero en estos li-
bros porque estan en la libreria para poder usarlos.

La activacion de la competencia estratégica del interlocutor le permitira
ver que el hablante ha confundido libreria y biblioteca puesto que, logica-
mente, para poder usar los libros de la libreria hace falta dinero.

Si tradicionalmente se habia primado la correccion gramatical frente a
cualquier otro tipo de conocimiento, estos ejemplos avalan que tan impor-
tante como aquella es la adecuacion a la comunicacién real concreta. De
aqui se desprende la necesidad de conducir a nuestros alumnos hasta la refle-
xién para que incidan no so6lo en lo correcto sino también en lo adecuado.
Por lo tanto, y para encontrar esa adecuacion a una produccion concreta, la
clase comunicativa debe mostrar y llevar al alumno hasta las infinitas posibi-
lidades que la lengua ofrece en sus diversas formas. Saber hablar una lengua
no es sino saber qué decir y como decirlo en cada contexto o situacion.

En las siguientes lineas intentaremos darle forma a ese enfoque comuni-
cativo del que habldbamos para conseguir la competencia comunicativa de
nuestros alumnos.

2.2. Consideraciones acerca de como se aprende y cOmo se ensefia
una L/2

Adquisicioén frente a aprendizaje

Se trata de las dos vias posibles de hacerse con el conocimiento linguisti-
co. Mientras que la adquisicion se refiere al modo en que las habilidades lin-
guisticas se adquieren de forma natural —por ejemplo, en el caso de la lengua
materna—, sin una atencion consciente a las formas, el aprendizaje, al contra-
rio, es algo consciente y supone enfrentarse de un modo u otro a las normas
sistematicas que regulan toda lengua. La desatencion a las formas justifica,
por ejemplo, que el nifio de forma intuitiva cree estructuras analgicas del
tipo “se ha rompido” 0 “no sabo”, estructuras que no hubieran surgido tras
un proceso de instruccion.

Se sostiene que el paso de la adquisicion al aprendizaje tiene lugar en la
pubertad; por lo tanto, conforme se acerca esa etapa vital, los mecanismos que
activan la adquisicion van anulandose en el individuo y va haciéndose necesa-
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ria la existencia de pautas y normas. De aqui que, a mayor edad para aprender
una segunda o tercera lengua, sea menor la garantia de éxito. Sin duda alguna,
habremos de tener esta idea presente para saber, en cada caso, si nos encontra-
mos ante un alumno inmerso en un proceso de adquisicion o de aprendizaje.

El alumnado inmigrante

El primer aspecto en el que debemos reparar es la motivacion del alum-
no. Incluso en la mejor de las situaciones posibles en que puede encontrar-
se un escolar inmigrante, la carga afectiva que le rodea podria llevarle a
bloquear los mecanismos de asimilacién®. La posibilidad de que se incor-
poren al lenguaje no es Unicamente el resultado de unas técnicas, de una
didéctica concreta sino, sobre todo, del deseo de participar activamente. De
este modo, la autoestima y la confianza deben ser potenciadas en su entor-
no para lograr un clima relajado en el que se encuentre cdmodo de modo
que pueda superar el choque linguistico-cultural y la frustracion que gene-
ra la falta de competencia en la nueva lengua. S6lo de esta forma garantiza-
remos la progresion en el proceso docente.

La adquisicion de una L2 en los nifios es muy similar a la adquisicion de
la lengua materna. Si cabe, suele ser algo mas rapido debido a que existe una
cierta madurez para ello por la experiencia previa que le ha supuesto adquirir
una primera lengua. Y decimos que es muy similar porque las fases por las que
pasa en ambos casos resultan parcialmente coincidentes. Asi, encontramos un
primer estadio de escasa produccion, pseudosilencioso, en el que sin embargo
el nifio comprende. Sera un tiempo en el que el alumno necesite una gran
cantidad de atencion por nuestra parte aunque simultdneamente no produz-
ca. Debemos respetar este periodo sin pretender forzar un cambio artificial.
No hay que olvidar que la comprension siempre es previa a la produccion y
debemos tener presente que esta fase podria alargarse en el tiempo. No contar
con ella como docentes, nos puede llevar a pensar que estamos fracasando.

A partir de aqui, superado el periodo de silencio, el nifio comenzara
poco a poco a producir frases. Una vez que empieza, el proceso se aceleray
su produccion sera casi sin errores: frases bien construidas, raramente con
fallos morfoldgicos y bien articuladas desde el punto de vista fonético.

Pero, ;qué sucede cuando en nuestros alumnos han dejado de funcionar
los resortes de la adquisicion?

5. Utilizamos conscientemente la voz asimilacién como englobadora tanto de la adquisicion
como del aprendizaje, con el propdsito de aclarar que el bloqueo puede darse en ambos procesos.



Fundamentacion didactica y metodolégica 57

En esas edades, que corresponden a lo que hemos denominado puber-
tad linguistica, la forma intuitiva de aprender propia de la adquisicion no
parece haberse perdido del todo, puesto que los resultados en estos casos
suelen ser altamente exitosos. Que haya una instruccion y una atencion
consciente a las formas linguisticas no significa que el mecanismo de adqui-
sicién no aporte nada. Ademas, y a diferencia de lo que ocurre con los ni-
fios, la velocidad en los procesos puede variar mucho de unos a otros.

En cualquier caso, los aprendices de este grupo suelen lanzarse a hablar
sin problemas y sin una seleccion previa de las categorias que van necesitando
(como ocurria en los nifios) aglutinando todo y dando de este modo como
resultado un producto plagado de errores pero que no se fosilizan. En ellos
resultara determinante su lengua materna, lengua que, si es posible, conven-
dria conociera el profesor, en cierta medida®, puesto que no seran pocos los
errores que se produzcan como resultado de los casos de transferencia. La
caracteristica mas llamativa es que haran metalenguaje, es decir, reflexiones
sobre la lengua en si misma. Por todo esto, el profesor deberé ayudar a los
alumnos en la medida de sus necesidades y en este caso lo hara dosificando
y marcando el ritmo de su proceso de aprendizaje.

Por ultimo, cabe recordar que en el proceso de aprendizaje de nuestros
alumnos se producen gramaticas artificiales intermedias que corresponden a
las diferentes fases por las que atraviesa el aprendiz. Si se trata de adquisicion
en vez de aprendizaje, estas no se producen debido a la rapidez del proceso.

Las caracteristicas de las gramaticas intermedias son:

Variabilidad: las interlenguas son cambiantes, cada fase es diferente a la
anterior y mas cercana a la lengua de los nativos.

Fosilizacion: sobre todo en los aspectos sintacticos, no tanto en el voca-
bulario; se hace entender cometiendo muchos errores.

Regresion involuntaria: reaparecen estructuras erroneas de etapas prece-
dentes que debian estar superadas. El profesor no debe desanimarse porque,
en circunstancias normales, los retrocesos desapareceran en su momento.

Transferencia: ligada a las caracteristicas de la propia lengua. El aprendiz
reproduce pronunciaciones propias, estructuras, elementos morfolégicos,
etc. Suelen desaparecer aunque, dependiendo de la lengua, pueden llegar a
fosilizarse.

6. Es muy dificil que el profesor pueda conocer distintas lenguas, pero seria conveniente
lograr un cierto acercamiento a ellas y conocer, quiza, como se estructuran.
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2.3. Esquema formal para la concrecion de intenciones educativas
desde una perspectiva nocio-funcional

Como ya hemos visto, lo prioritario para fomentar y convertir en reali-
dad el enfoque comunicativo es poner en practica la competencia comuni-
cativa, o lo que es lo mismo, lograr una préactica social del lenguaje. Para
ello, se hace imprescindible conseguir que el enfoque comunicativo sea el
marco integrador de las cuatro subcompentencias: la gramatical, la discur-
siva, la sociolinguistica y la estratégica. Primar alguna de ellas seria un error,
puesto que todas, por igual, constituyen el Ilamado enfoque comunicativo.

La préactica social del lenguaje, unida al analisis de necesidades al que
también nos hemos referido, nos lleva a situarnos en los &mbitos en los que
nuestros alumnos habran de interactuar, es decir, las areas de interés en las
que habran de moverse y vivir. Estos no son otros que el educativo, el ludi-
co y el social 7. En ellos, sera necesario conocer los lugares y momentos en
los que suceden cosas, las personas u organizaciones implicadas, las inter-
venciones realizadas por estas y aquellas, los acontecimientos y los objetos.
En cada uno de los &mbitos, los alumnos necesitaran hacer, o lo que es lo
mismo desde el punto de vista lingiistico, necesitaran ser capaces de reali-
zar funciones: preguntar, describir, informar, presentarse, identificar, rela-
cionar, etc., para lo cual necesitan el conocimiento de los exponentes funcio-
nales.

Si nos quedaramos aqui, los alumnos aprenderian un espafiol sacado de
un manual de supervivencia, una nomina de frases recurrentes para sobrevi-
vir sin ningun criterio normativo ni de uso. Por ello, los contenidos especi-
ficamente normativos son imprescindibles junto a su aplicacién mas alla de
la frase hasta llegar al texto®, ya que no se puede entender un acto comuni-
cacion por medio de la lengua sin un texto. A partir de aqui, se concretan
nuestras intenciones comunicativas. Valga el siguiente cuadro como ejem-
plo de programacion para E. Primaria sobre la base de un esquema formal
nocio-funcional.

7. A este respecto, el Marco de referencia europeo enumera el &mbito personal, el publico, el
profesional y el educativo (p. 47), marcos que, sin duda, se ajustan en mayor medida al uso de
la lengua de personas adultas.

8. Como ya hemos apuntado con anterioridad, entendiendo el concepto lato sensu.
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Ejemplo: Visita a un parque con animales o al zoo*®

Ambito Situaciones Funciones Exponentes Nociones Textos Areas
Educativo. - Visita a un par- | - Sefialar. - Esto/eso es - Nombres de | Orales:
que 0 & un z00. | _ |dentificar. un/una... animales. Exposiciones.
— Expresar gustos. |~ Me gusta/n — Anafdricos (pro- | Escritos:
- el/los... nombres demos- | Descripciones.
— Describir. . i
— Hay muchos / | trativos). Areas:
pocos. — Verbo pron. Lengua.
“gustar”. Conocimiento
— Verbo imperso- | del medio.
nal “haber”.
— Adverbios de
cantidad.

2.4. Un paso adelante dentro del enfoque comunicativo:
los curriculos procesuales

Como hemos podido ver en las paginas precedentes, los programas y las
propuestas de ensefian